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RESUMO

O estudo “A educag¢do infantil indigena em escola urbana do municipio de Itapord, MS” tem
como foco a criancga indigena das etnias Terena, Guarani e Kaiowa, de 4 a 5 anos que sai da
RID — Reserva Indigena de Dourados para estudar nas escolas urbanas do municipio de Itapora
na Educacdo Infantil. Quando a crianc¢a indigena sai do seu convivio para estudar em escolas
urbanas h4 um choque cultural. A escola em geral ndo esta preparada para receber essas
criancas, ndo ha um programa que enfatize a interculturalidade. As criancas do presente estudo
sdo advindas da Reserva Indigena de Dourados — RID, a qual é formada por trés grupos étnicos:
Guarani, Kaiowa e Terena. Esta situada no Mato Grosso do Sul entre duas cidades préximas,
Dourados e Itapora. O objetivo geral deste estudo foi analisar as redes de interdependéncia que
contribuem para a formacao dos sujeitos, crian¢as indigenas, matriculados na educacao infantil
da Escola Municipal Salvador Ferreira de Aguiar. A Fundamentacdo Teorica baseou-se nas
teorias de Norbert Elias abordando os principais conceitos de figuracdes, poder e habitus social.
A metodologia empregada foi o estudo de caso e atentou para as questdes do reconhecimento
das diferencas culturais. Os procedimentos utilizados foram analise documental da legislacéo e
da Proposta Pedag6gica, a observagdo, conversas informais e entrevistas com a dire¢do, com a
coordenacao, com os professores e com os pais das criancas indigenas que estudam nesta escola.
Quando se observa o que tange a LDB 9394/96, vé-se que é evidenciada a garantia da Educacao
Infantil, bem como onde sera oferecida e até como se dara a avaliacdo, mas ao analisar a
finalidade, os tipos de ofertas, o formato e os objetivos da avaliacdo para esse nivel do ensino,
observamos que ndo ha especificidade, nessa lei, sobre a educacdo infantil indigena.
Evidenciamos que a Proposta Politica Pedagdgica da escola estudada ndo aborda a questdo
indigena, que ndo abrange esta parte da educacdo tdo importante e necessaria que deveria ser
abordada no PPP da escola, mesmo com a participacao dos pais na elaboracao deste documento.
Os dados obtidos através das entrevistas com a direcdo, coordenacdo, professores e pais,
mostraram que € muito importante que as autoridades competentes devam ter uma visao da
importancia de se pensar na escola inserida em diferentes redes que se inter-relacionam e que a
crianca indigena esta inserida nessas redes na sociedade. Ela deve ser considerada um agente
ativo e ndo passivo na sociedade. A pesquisa revela a necessidade emergencial de se fazer uma
pratica pedagdgica diferenciada voltada a atender as criangas que saem da Reserva Indigena de
Dourados-MS (RID) para estudarem nas escolas urbanas do municipio de Itapord — MS.

Palavras-chave: Educacdo indigena. Educacdo infantil. Escola infantil urbana.



ABSTRACT

The study "Indigenous children's education in urban schools in the municipality of Itapord, MS"
focuses on the Terena, Guarani and Kaiowa indigenous child, from 4 to 5 years old who leaves
their communities to study in the urban schools of the municipality of Itapora in the Early
Children Education. When they live their places to study in urban schools there is a culture
shock. The school in general is not prepared to receive these children, in a program thas
emphasizes the interculturality. The children of the present study come from the Indian
Reservation of Dourados - RID, which is formed by three ethnic groups: Guarani, Kaiowa and
Terena. It is located in Mato Grosso do Sul between two nearby cities, Dourados and Itapora.
The main goal of this study is to investigate the areas of interdependencies that contribute to
the subjects formation, indigenous children enrolled in early children education at Salvador
Ferreira de Aguiar School. The methodology used was the case study focusing on the matter of
cultural differences. The procedures used were documental analysis of legislation and
Pedagogical Proposal, observation, informal conversations and interviews with the direction,
coordination, teachers and indigenous children‘parents who study at this school. When the Law
Is observed, it is clear that the guarantee of Early Childhood Education is pointed out, as well
as where it will be offered and even how the evaluation will be given, but when analyzing the
purpose, the kinds of offers, the format and the objectives of the evaluation for this level of
education, we can notice that there is no specificity, in this law, about indigenous children's
education. We can notice that the pedagogical policy proposal of the studied school does not
approuch the indigenous issue, which is not covering this part of education that is so important
and necessary, which should be in the school PPP, even with parents taking part in the
elaboration of this document. The data obtained through interviews with management,
coordination, teachers and parents showed that it is very important that the competent
authorities should have a vision of the importance of thinking about school inserted in different
areas that are interrelated and that indigenous child is part of the society therefore should be
considered an active and non-passive agent in society. The research revels the emergency need
to have a pedagogical practice that aims to attend children leaving Dourados-MS Indian
Reservation (RID) to study in the urban schools of the municipality of Itapora - MS

Keywords: Indigenous Education. Early Childhood Education. Urban Children's School.
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MEMORIAL: UM BREVE RELATO DE VIDA PROFISSIONAL

Para escrever um pouco sobre minha histéria profissional, remeto-me desde a infancia,
pois iniciei os estudos em uma escola rural no municipio de Itapora, Estado de Mato Grosso do
Sul.

Nasci e cresci morando em sitios e fazendas onde meus pais trabalhavam, entdo minha
primeira escola era multisseriada, na qual estudavamos da primeira a quarta série todos juntos
em uma Unica sala. Nesta escola fiz a primeira série e devido & mudanca de local de trabalho
dos meus pais, fui morar com os donos da fazenda para que pudesse estudar. Dizer que foi facil,
é ilusdo, pois foi muito dificil ficar sem meus pais e sem minhas irmas. Somos quatro irmas,
todas tiveram de sair também para estudar. Fiquei por dois anos morando fora de casa para
estudar. Depois voltei a morar com meus pais, pois ja havia transporte escolar para nos levar a
escola.

Por ser de familia humilde e ter de ajudar nas despesas de casa fomos eu e minhas irmas,
morar na cidade com minha avo e assim poder trabalhar e estudar. Entdo com 12 anos fui
trabalhar como empregada doméstica durante o dia e estudar a noite. Nos dias em que nédo
trabalhava eu participava de treinos esportivos na escola.

Queria estudar para ser professora, desde crianca minhas brincadeiras eram de
escolinha, cursei o Ensino Médio, mas quando estava ja no ultimo ano me casei e fui morar em
Ponta Pord, onde conclui o Ensino Medio.

Fiquei 8 anos sem estudar mas sempre tive vontade de voltar aos estudos, entdo quando
meu filho mais velho completou 4 anos, isso em 1997, fiz o vestibular de Pedagogia pela UFMS
— Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, passei e fui estudar no CEUD — Centro
Universitario de Dourados.

O curso foi excelente sem davida nenhuma, aprendi muito e participava de todos
eventos oferecidos pela Universidade.

Durante minha graduacdo fui convidada pela professora Dr? Nilce Aparecida da Silva
Freitas Fedatto para ser bolsista e desenvolver um projeto na fronteira Brasil/Paraguai. Foi entdo
que ingressei no projeto “A Educagao Escolar e a globalizagdo: a formagao de docentes para as
séries iniciais do ensino fundamental na fronteira Brasil/Paraguai”. Fui bolsista por um ano ¢
durante este tempo apresentei este trabalno em Campo Grande e Brasilia, em eventos ligados a

area da educacéo.



15

Ainda durante a graduagdo fui trabalhar como professora contratada de Arte e
Sociologia no Ensino Fundamental e Médio em uma escola estadual e outra municipal do
municipio de Ponta Pora. Trabalhava o dia inteiro e a noite estudava em Dourados.

Quando fui fazer o estagio em escolas e creches de Dourados, realmente percebi que ser
professora era o que sempre quis. E foi vivenciando a realidade concreta de uma escola que
decidi que poderia fazer a diferenca, ser uma professora que pudesse contribuir para o
desenvolvimento pedagogico das criangas.

Até porque um fato marcou minha vida, meu filho mais velho, hoje com 22 anos, tem
baixa visdo e quando estudava no 2° ano de Ensino Fundamental foi retido porque, segundo a
professora, ele ndo acompanhava o desenvolvimento da sala.

Até entdo eu acreditava ser uma atitude correta, porém um dia descobri que ele ndo
copiava do quadro, o caderno, que era adaptado pra ele, estava sempre em branco e a professora,
apesar de ter orientacdo para escrever de maneira diversificada para ele, com a utilizacéo de giz
colorido, ndo utilizava da metodologia que foi passada a ela e ainda pior, no dia em que meu
filho conseguiu copiar do quadro ela fez com que todas as criancas se levantassem e falassem
“aleluia”.

Depois desse fato, mudei-o de escola e isso me marcou profundamente, pois tenho
certeza de que jamais serei uma profissional assim e que estarei sempre lutando para que possa
trabalhar no sentido de mudar a mentalidade de alguns professores que ainda pensam e agem
dessa maneira. Meu grande arrependimento é ndo ter conseguido fazer nada além de tird-lo da
escola, pois era a fala de uma crianga de 8 anos.

Conclui o curso de Pedagogia e iniciei uma Especializacdo em Metodologia do Ensino
Superior na cidade de Ponta Pord, faculdade Magsul, na qual desenvolvi uma pesquisa onde
fazia um paralelo entre os cursos de Pedagogia no Brasil e no Paraguai.

Mais uma vez o estudo que fiz me despertava o interesse em trabalhar com a diversidade
que tem dentro das escolas, poder contribuir de alguma maneira para diminuir as diferencas que
existem dentro do ambiente escolar.

Entdo no ano de 1999 fiz o concurso para professora de educacéo infantil no municipio
de Itapord, foi entdo que voltei a morar na cidade que meus pais moram e a trabalhar com
criancas. Foi uma experiéncia incrivel trabalhar com as criancas de Educacéo infantil, pois elas
se dao por completo, sdo criativas, ricas em conhecimento.

No ano de 2004 fiz o concurso estadual e passei a trabalhar com as séries iniciais do

Ensino Fundamental. Uma experiéncia diferente, mas muito enriquecedora, pois se tem a
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oportunidade de trabalhar com duas etapas de criangas, na qual vocé consegue observar a
diferenca, o amadurecimento de cada fase.

No ano de 2009 fui convidada a trabalhar na Secretaria Municipal de Educacdo como
coordenadora do Projeto Escola Ativa para as escolas do campo. Este trabalho proporcionou
um aprendizado Unico, especialmente por ter tido o prazer de conviver com estas escolas e a
vivéncia inovadora das atividades pedagdgicas e as experiéncias que as criangas trazem para
dentro da escola.

Deixei a coordenacédo na Secretaria Municipal de Educacdo em 2011, pois neste ano fui
convidada a assumir a secretaria de A¢do Social do municipio, na qual permaneci até o final de
2012. Foi um trabalho um pouco diferente, porém ndo tdo distante da educacao, pois trabalhei
com criangas do PETI, com os idosos e com Bolsa Familia, tudo interligado a educacao.

No ano de 2012 voltei para a sala de aula, neste ano eu tinha 25 criancas de educacéo
infantil na sala, destas, 18 eram ndo indigenas e 7 indigenas que vinham da Reserva Indigena
de Dourados para estudar no municipio de Itapora.

Foi entdo que comecei a perceber a diversidade dentro da sala de aula, eu ficava
refletindo o que poderia fazer para ajudar de alguma maneira aquelas criangas que chegavam
as escolas com uma cultura diferente. Logo no inicio do ano letivo permiti que as mées ficassem
com as criangas na sala, pois elas choravam por estar sem as maes, porém a coordenacao
pedagdgica orientou para que eu pedisse que as maes saissem da sala e foi dificil o primeiro
momento, mesmo que todas as 8 criancas fossem falantes do portugués, eu percebia que elas
ndo entendiam o que estavam fazendo ali, por qué as mées as tinham deixado ali. Se sentiam
tristes e eu sem saber o que fazer para ajudar.

Fui trabalhando intuitivamente com jogos, brincadeiras, desenhos, passeios e histdrias,
ndo utilizava muito o registro no papel e assim consegui pelo menos contribuir um pouco para
0 aprendizado de todos e quando algum pai me questionava se eu ndo deveria dar mais
atividades, respondia que a educacdo infantil ndo é alfabetizacdo, € obvio que alguns
reclamavam de mim e até tiraram algumas criangas para a rede privada, mas foi o pouco que
consegui realizar. Sei que é possivel fazer muito, mas também sei que isso ndo depende apenas
dos professores, mas de toda a rede.

No ano de 2013 fui convidada a assumir a direcdo da escola e no mesmo ano fui eleita
pelos pais. Estou na dire¢do da escola ha quase 3 anos. Uma tarefa dificil, até porque ndo ha
tanta liberdade para se trabalhar, uma vez que falta material, tempo para estudar e acima de

tudo, professores que ndo conseguem trabalhar com a diversidade dentro da sala de aula.
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E foi pensando em contribuir com uma educacdo diferenciada que retomei meus
estudos. No ano de 2014 entrei como aluna especial do Mestrado e no ano de 2015 ingresseli
como aluna regular.

Posso ndo conseguir muitas coisas positivas para a educacdo infantil, mas farei o

possivel para que, com o pouco que conseguir, fazer a diferenga na vida das criancas.
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INTRODUCAO

Na verdade somos impelidos pelo curso da historia humana como os passageiros de
um trem desgovernado, em disparada cada vez mais rapida, sem condutor e sem 0
menor controle por parte dos ocupantes. Ninguém sabe aonde a viagem nos levara ou
quando vira a préxima colisdo, nem tdo pouco o que pode ser feito para colocar o trem
sob controle. (ELIAS, 1994: 69)

O titulo dessa Dissertagdo, “A educacdo infantil indigena em escola urbana do

municipio de Itapora, MS”, foi inspirada numa inquietacéo acerca do trabalho que desenvolvi
estando a frente da sala de aula em uma escola municipal que atende a educacdo infantil do
municipio e da Reserva Indigena de Dourados onde as criancas chegam a escola desde 0s seus
trés anos de idade, trazidas pelo 6nibus escolar, na maioria das vezes sozinhas.

O Brasil é considerado um pais miscigenado, constituido por diferentes povos, como
indigenas, europeus, africanos e asiaticos. As diferencas culturais sdo marcas fundamentais na
constituicdo do Brasil, que é considerado uma nacao pluriétnica e multicultural, no entanto em
muitas ocasifes o0 Estado desenvolveu politicas para homogeneizar a populacdo, numa ideia de
formar um s6 povo brasileiro e neste sentido Albuquerque (2003) salienta que o conceito de

nacao foi idealizado para solapar a heterogeneidade formadora da sociedade.

Do mesmo modo que a construcdo histérica do Estado-Moderno foi uma
representacdo da burguesia privilegiando determinada classe dominante, produzindo
conceitos como igualdade perante a lei e liberdade dos cidaddos, o conceito de
“nagdo” também fora elaborado para solapar a heterogeneidade formadora da
sociedade. Todos os elementos caracterizadores e construtores do moderno Estado
serviram de alicerce para forjar a concepgdo de nagdo. (ALBUQUERQUE, 2003, p.
64)

O processo de reorganizacdo e empoderamento dos grupos indigenas foi longo e
somente a partir de meados do seculo XX que as primeiras manifestac6es se tornaram publicas.
Este fendmeno se associou a diferentes fatores, como a maior mobilidade das pessoas, aumento da
transmissdo dos meios de comunicacao, divulgacdo da informacédo sobre os indigenas, representacdes
em 0Orgdos internacionais como a ONU, FAO entre outros. (ROCHA FERREIRA, 2014).

Em se tratando das questbes referentes a educacdo indigena na atualidade, existem
discussdes educacionais e politicas para se reconhecer as diferencas culturais e educacionais
dos povos indigenas. As opinides e decisdes sdo diversas e envolvem politicos, educadores,

liderangas indigenas ¢ a midia. Até porque “0s povos indigenas foram muitas vezes obrigados
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a submissao e subalternagéo ao sistema ndo indigena, conhecido como o Karai Reko, 0 que ndo
colaborou e até distanciou mais os indigenas e ndo indigenas”. (MACHADO, 2016, p. 18).

Uma preocupacdo com o reconhecimento das diferencas culturais tem sido cada vez
mais evidente e necessaria nos diversos setores da sociedade. Educadores e magistrados tém
orientado principios e normas de agdo e culminam com documentos que possibilitam um acesso
educacional de qualidade as criancas indigenas.

O presente trabalho é uma proposta de se pensar no individuo e a sociedade interligados
e ndo antagonicos fundamentado na teoria figuracional de Norbert Elias. A escola urbana, os
alunos urbanos e os alunos indigenas estdo inseridos numa cadeia de interdependéncia
complexa. Segundo Elias, sdo os préprios individuos que constroem, ddo forma e mantém as
configuracBes sociais baseadas em teias ou cadeias de interdependéncia, firmadas a partir do
momento em que duas ou mais pessoas interagem socialmente.

Elias (2001, p. 182-184) diz que “[...] é facil perceber que os pressupostos tedricos que
implicam a existéncia de individuos ou atos individuais sem a sociedade s&o tdo ficticios quanto
outros que implicam a existéncia das sociedades sem os individuos”. Em outro paragrafo diz
que “os individuos existem em configuragdes significa dizer que o ponto de partida de toda
investigacao socioldgica é uma pluralidade de individuos, os quais, de um modo ou de outro,
sdo interdependentes”.

Nesta visdo de individuos interdependentes é que o presente estudo tem o desafio de
refletir sobre a questdo: serd que a escola urbana infantil atende aos principios da educacéo
indigena?

O objetivo geral foi analisar as redes de interdependéncias que contribuem para a
formacdo dos sujeitos, criancas indigenas, matriculadas na educacdo infantil da Escola

Municipal de Itapord, Mato Grosso do Sul

Os objetivos especificos foram:

1. Analisar a escola infantil como uma organizacéo social complexa enfatizando a
legislacdo, educacgdo infantil e educacdo indigena.

2. Investigar como as propostas pedagdgicas da escola atentam para as questdes
do reconhecimento das diferencas culturais.

3. Compreender como se relacionam as criangas indigenas nas atividades intra,

extra classe e recreio, na perspectiva dos profissionais que trabalham com elas.
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Um breve relato da localizagdo da populagédo estudada e dos Povos Indigenas na Reserva
Indigena de Dourados é apresentado a seguir para uma melhor compreenséo do leitor sobre

estes temas. Em algum momento estes assuntos serdo retomados.

Breve relato da localizacéo da populacéo estudada

A RID é cortada pela Rodovia MS 156 que liga Dourados a Itapord, esta distante da
Capital, Campo Grande, duzentos e trinta quildmetros, via BR 163. Abriga duas Aldeias:
Jaguapiru e Bororo.

Na RID, a escassez de recursos naturais, a superpopulacéo e a proximidade com duas
cidades Dourados e Itapora influenciaram o estilo de vida tradicional e muito do conhecimento
ancestral foi sendo ressignificado ou mesmo substituido, at¢é mesmo pela influéncia da
proximidade das duas cidades, uma vez que ha apenas uma rodovia que corta as cidades e a
RID fica as margens dela.

Nesta rodovia ha um intenso fluxo de carro, logo os indigenas transitam em meio a este

movimento diariamente. De acordo com Pereira (2011, p. 5):

Na atualidade, muitos indigenas que vivem ao longo da MS 156 ou nas estradas
vicinais mais movimentadas, estdo transformando a frente de suas casas em comeércio
com pequenos mercados, bares, borracharias, lava rapido, igrejas, bazares, etc. A
tendéncia € de uma espécie de urbanizagdo do eixo da rodovia asfaltada, com grande
circulagdo de pessoas, inclusive ndo indigenas. A urbanizagdo e a abertura de novos
comércios, sem divida, redne também aspectos positivos, como ampliagdo das
alternativas de renda para algumas familias, mas isto pode aumentar o choque cultural,
principalmente com as familias indigenas que ndo conseguem se beneficiar dos
recursos gerados por essa transformacao.

Observa-se assim que alguns indigenas vivem do pequeno comeércio, outros vivem da
agricultura ou até mesmo do artesanato, e muitos vivem nas margens da rodovia nestes
pequenos comércios, como lava rapido, bares, mercearias.

No que diz respeito as aldeias localizadas na RID, estas foram criadas no inicio do século
XX pelo Servigo de Protegdo aos Indios (SPI). Sdo identificadas como —Aldeia Jaguapiru, que
passou a ser liderada pelos Terena, e aldeia Borord, sempre liderada pelos Kaiowa (PEREIRA,
2012, p. 6). Nela predomina o modelo de loteamento de terras para habitagcdo de familias ou
grupos familiares, fato que no passado foi motivo de conflito entre alguns indigenas, dada a
pratica religiosa, que contrariava esse modelo de distribuicéo territorial.

Nesta reserva segundo Machado (2016) estdo ‘confinados’ aproximadamente 12.000
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indigenas pertencentes as etnias Guarani, Kaiowa e Terena em um espago de 3.475 hectares,
além dos ndo indigenas que se casam com indigenas. Cada uma das etnias tem seus problemas
historicos e mais recentemente os problemas associados a proximidade das cidades de Dourados
e Itapord, séo raz6es dos desencadeamentos dos conflitos interno e externos.

Mesmo sob condig¢des adversas de vida, as criangas Terena, Guarani e Kaiowa recebem
ensinamentos de sua cultura o que possibilita uma construcdo de identidade étnica e também

aprendem a conviver em diferentes espagos com as outras etnias e com 0s nao indigena.

Povos indigenas da RID

Os povos indigenas que habitam a RID entre as cidades de Dourados e Itapora sdo da
etnia Terena, Guarani e Kaiowa e seguem uma formacéo cultural que Pereira (1999, p. 16)

explicita através de uma pirdmide:

O modelo hegemdnico do indigenismo praticado nessa area identifica os Terena como
mais receptivos as iniciativas de desenvolvimento integra¢do a sociedade nacional, 0s
Kaiowa estariam no pdlo oposto, considerados como os mais apegados aos seus
proprios valores, enquanto os Nandeva constituiriam uma categoria intermediaria
entre Kaiowa, com quem o parentesco linguistico e cultural é indisfargavel, e os
Terena entre 0s quais realizam preferencialmente suas escolhas matrimoniais.

A familia da etnia Terena que habita na Aldeia Boror6 pertence as primeiras familias
trazidas pelo SPI. Através da amizade com a lideranca indigena, Joaquim Machado fez com
que este ganhasse do entdo capitdo Ireno Isnard um pedaco de mata para instalar sua familia,
onde vivem até hoje’.

Evidencia-se que os lotes foram adquiridos através de compra ou heranca. Os lotes
geralmente sdo ocupados por pessoas proximas, parentes, denominados como familias
nucleares, as quais formam pequenos agrupamentos de familias para viver de acordo com seus
principios culturais. Luciano (2006, p. 43) aponta que a base da organizacgéo social dos povos

indigenas em geral:

1 Para mais aprofundamento leia-se em TROQUEZ, Marta Coelho Castro. Professores indios e
transformagdes socioculturais em um cendrio multiétnico: A Reserva Indigena de Dourados (1965-
2005). Dissertacdo de Mestrado FAED/UFGD, 2006.
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E a familia extensa, entendida como uma unidade social articulada em torno de um
patriarca ou de uma matriarca por meio de relagdes de parentesco ou afinidade politica
ou econdmica. Sdo denominadas familias extensas por aglutinarem um ndmero de
pessoas e de familias muito maior que uma familia tradicional europeia. Uma familia
extensa indigena geralmente retine a familia do patriarca ou da matriarca, as familias
dos filhos, dos genros, das noras, dos cunhados e outras familias afins que se filiam a
grande familia por interesses especificos.

Neste sentido fica claro que a familia extensa tem muita importancia para os indigenas,
mas ha problemas também que envolvem essas familias, segundo Luciano (2006) as fronteiras
das relacBes de amizade ou inimizade entre grupos ou povos sempre tem uma ldgica de
reciprocidade, pois aos amigos, a amizade e aos inimigos a vinganca.

A educacdo das criancas indigenas Terena, Guarani e Kaiowa na regido de Dourados €
transmitida de geracdo em geracdo pelas familias. Entretanto, a educacdo escolarizada faz
também parte da vida dessas criancas que trazem um modelo padrdo da escola urbana que
frequentam diariamente. As criancas indigenas atualmente convivem com diferentes processos
educacionais — tradicional/ancestral e urbano dentro do espaco em que estdo inseridas.

O espaco e o tempo existentes ndo sdo mais 0s mesmos que no passado. As mudancas
sociais discutidas no texto apontam a situacdo atual. O saber tradicional ndo é entendido pela
antiguidade, mas a maneira como ele € adquirido e como é usado, ou melhor, as formas
particulares continuamente colocadas em pratica na producdo dos conhecimentos (GALLOIS,
2006).

Este trabalho é constituido de quatro capitulos. No primeiro capitulo “O caminho
metodologico” descrevemos o procedimento percorrido na pesquisa. Este foi fundamentado na
pesquisa Estudo de caso, pois possibilita a descoberta, a interpretacdo do contexto, retrata a
realidade, usa uma variedade de fontes de informacéo, bem como a utiliza¢do de uma linguagem
e uma forma mais acessivel. Foram usadas como técnicas: a observacao, conversas informais e
entrevistas.

O segundo capitulo discorre sobre a fundamentagdo teorica, mais especificamente uma
reflexdo da teoria de Norbert Elias, luz que embasa a presente pesquisa. O terceiro capitulo
discorre sobre o primeiro objetivo especifico e aborda a “Educagdo Infantil”, sob a Otica das
Legislacdes, de uma perspectiva formal da escolarizacdo oficial brasileira e que as criancas
indigenas vivenciam atualmente em muitas escolas, nas salas de Educagéo Infantil nas cidades.
E introduzida a educaco indigena de maneira geral e mais especificamente das etnias Guarani,

Kaiowa e Terena.
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O quarto capitulo discorre sobre o segundo e o terceiro objetivos especificos do
trabalho e sdo apresentadas as andlises advindas das informacdes obtidas com direcéo,
coordenacao e professores da escola Salvador Ferreira de Aguiar, bem como, com 0s pais das
criangas indigenas da educacdo infantil que saem da Reserva Indigena de Dourados para virem
estudar nas escolas urbanas.

As consideracbes finais trazem uma sintese desses conteddos e pontuam as
expectativas que a direcdo, coordenacdo e pais indigenas tém em relacdo a Educacédo Infantil
em escolas urbanas que atendem as criancas Terena, Guarani e Kaiowa na Reserva Indigena de
Dourados de 03 a 05 anos.

A contribuicdo que esperamos trazer com esta pesquisa esta em propiciar a necessidade
de se fomentar discussdes sobre as percepc@es que as criangas indigenas trazem sobre si

mesmas e sobre o0 mundo.



24

CAPITULO 1 O CAMINHO METODOLOGICO

O presente capitulo trata do caminho metodoldgico percorrido nesta pesquisa. As etapas
seguiram informacdes que se cruzaram durante todo o processo, sdo elas: revisdo da literatura,
definicdo do marco tedrico e trabalho de campo com elaboracdo do formulario de entrevista,
utilizacdo de um diario de campo, organizagdo das informacdes obtidas e analise dos resultados
da pesquisa. Para que se chegasse as informacdes necessérias ao desenvolvimento do trabalho
foram realizadas pesquisas em varios sites que tivessem relacdo com o tema da pesquisa. Entre
eles estdo o Portal Capes, Biblioteca USP, Portal de busca integrada, Artigos de circulacao
nacional da UNICAMP, Biblioteca Digital da UFGD e da UEMS.

Passo a passo da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida seguindo o0s seguintes passos, cujos detalhes sdo
informados logo abaixo.
e Reviséo da literatura
e A escolha Metodoldgica da pesquisa
e Analise documental da Proposta Pedagdgica da escola pesquisada
e Observacdes registradas em diario de campo nos diferentes espacos observados
e Conversas informais com sujeitos da pesquisa
e Elaboracdo dos formularios das entrevistas
e Aplicacdo das entrevistas com professores, secretéaria de educacao, direcéo,
coordenacao e pais
e Organizacdo das informac6es

e Analise dos dados a luz da teoria da pesquisa

Revisao da literatura

O levantamento de pesquisas incluiu publicagfes de teses, dissertacGes, textos
cientificos e resumos que estavam disponiveis nas redes virtuais relacionadas com a producéo
em educacéo infantil indigena.

Os procedimentos seguiram 0s seguintes passos: insercao das palavras-chaves, selecao

dos resumos, leitura das descricOes e escolha dos artigos mais pertinentes.
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A busca por temas relacionados auxilia na compreensdo da pesquisa, a fim de
compreender o “campo” e ter uma nogao de sua expansao em nivel nacional, até porque ¢ de
suma importancia ler e observar o que outros pesquisadores escrevem, verificar se condiz com

0 que se deseja em uma pesquisa cientifica.
Os Bancos de Dados Investigados

Os temas localizados nos sitios pesquisados foram os seguintes: Educacdo infantil

indigena, Educacdo infantil indigena em escolas urbanas e Educacédo Indigena.

Tabela 1 - Portal Capes Quantidade

. TESES E
TEMAS PERIODICOS ~
DISSERTACOES
EducagAo infantil indigena 5 10
Educacdo infantil indigena 17 5

em escolas urbanas

Educacéo Indigena 230 55

Tabela 2 — Biblioteca UCDB

TEMAS TESES E DISSERTACOES

Educacao infantil indigena 4

Educacao infantil indigena em escolas -

urbanas

Educacéo Indigena 124

Tabela 3 — UFMS

TEMAS TESES E DISSERTACOES

Educacdo infantil indigena 24
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Tabela 4 — UFGD

TEMAS DISSERTACOES

Educacéo infantil indigena 06

Apos leitura detalhada acerca dos temas mais abrangentes, foram escolhidas algumas
palavras-chaves que estavam em consonancia com a pesquisa, dentre elas, “Crianga Indigena”,
optamos por selecionar palavras cujo assunto constava da obra do primeiro descritor: Educacgéo
Infantil Indigena. De posse dos trabalhos sobre esse tema, fizemos uma pré-selecéo utilizando,
como critério, autores que tivessem envolvimento com o tema. Desse modo chegamos aos
trabalhos que sdo utilizados na presente pesquisa.

Foi possivel identificar pesquisas que trabalham a tematica estudada e que poderiam
trazer contribuicdes, ainda que mais generalizadas, entretanto, optamos por aquelas que tém
relacdo direta ou proxima ao tema estudado sobre educacdo infantil indigena, bem como, a
educacdo infantil indigena em escolas urbanas.

Esta tarefa de realizar as leituras propicia conhecimento relevante sobre o tema, uma
vez que é um exercicio em que se realiza leitura e releitura acerca do tema em que estamos
pesquisando. Ao buscar os temas foi possivel realizar uma anélise sobre a temética e assim

dissertar com maior propriedade acerca do assunto.

A escolha Metodoldgica da pesquisa

Esta pesquisa se delineia como estudo de caso e foi realizada na Escola Municipal
Vereador Salvador Ferreira de Aguiar do municipio de Itapord. O estudo de caso consiste em
uma investigacdo detalhada de uma ou mais organizagdes. Para Gil (1999, p. 72) “O estudo de
caso é caracterizado pelo estudo profundo e exaustivo de um ou de poucos objetos, de maneira
a permitir o seu conhecimento amplo e detalhado, tarefa praticamente impossivel mediante os
outros tipos de delineamentos considerados.”

Para Ludke e Andre (1986) o interesse do estudo de caso incide naquilo que ele tem de

unico, de particular, mesmo que posteriormente fiquem evidentes certas semelhancas com
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outros casos ou situacOes. Essas autoras acrescentam ainda que devemos escolher este tipo de
estudo quando queremos estudar algo singular, que tenha um valor em si mesmo. Assim
afirmam que o interesse do pesquisador recai sobre a vida de uma institui¢ao, e “a elaboragao
de um estudo de caso apresenta, pelo fato de ser estudo de um fendmeno bem delimitado,
algumas particularidades, dentre elas, o cuidado especial que se deve ter com as conducdes
generalizadoras”. (LUDKE E ANDRE, 1986, p. 44). Neste sentido, o estudo de caso apresenta

caracteristicas fundamentais que as autoras abordam.

1 — Os estudos de caso visam & descoberta. 2 — Os estudos de caso enfatizam a
‘interpretacdo em contexto’. 3 — Os estudos de caso buscam retratar a realidade de
forma completa e profunda. 4 — Os estudos de caso usam uma variedade de fontes de
informacdo. 5 — Os estudos de caso revelam experiéncia vicaria e permitem
generalizagdes naturalisticas. 6 — Estudos de caso procuram representar os diferentes
e as vezes conflitantes pontos de vista presentes huma situagdo social. 7 — Os relatos
de estudo de caso utilizam uma linguagem e uma forma mais acessivel do que os
outros relatérios de pesquisa (LUDKE E ANDRE, 1986, p. 18-20).

Percebemos que todas essas caracteristicas apontam para um estudo que se preocupa
com a constante reformulagdo dos seus pressupostos, uma vez que o conhecimento nunca esta
pronto e definido. Vemos também que a compreensdo de determinado objeto sera auxiliada,
levando-se em conta o contexto em que esta inserido.

A preocupacao desse tipo de pesquisa é retratar a complexidade de uma situacdo
particular focalizando o problema em seu aspecto total. O pesquisador usa uma variedade de
fontes para coleta de dados que sdo colhidos em varios momentos da pesquisa e em diversas
maneiras, com diferentes sujeitos.

Dessa forma, numa situacdo de pesquisa escolar, o pesquisador terd que observar
momentos de aula, de reunides, de merendas, de entrada e saida dos alunos tanto no patio como
na sala de aula e entrada nos dnibus. Também escutar os professores, 0s pais, os funcionarios
em geral para, em seguida, comecar a fazer seus questionamentos e cruzar as informac6es

oriundas dessas fontes.

Analise documental da Proposta Pedagdgica da escola pesquisada

A anélise documental da Proposta Politica Pedagdgica da escola estudada foi relevante

para a compreensao da realidade que a escola esta inserida. Ao realizar uma visita na escola foi
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solicitada o P.P.P para que se pudesse realizar uma andlise do documento que norteia a escola.
“A andlise documental deve extrair um reflexo objetivo da fonte original, permitir a localizagao,
identificacdo, organizacdo e avaliacdo das informacgdes contidas no documento, além da

contextualizagdo dos fatos em determinados momentos” (MOREIRA, 2005).

Observacdes registradas em diario de campo

No processo de investigacao utilizamos o diario de campo pois este é de grande auxilio,
¢ uma técnica importante. De acordo com Minayo (1993, p: 100) um diario de campo é

caracterizado da seguinte maneira:

[...] constam todas as informacBes que ndo sejam o registro das entrevistas formais.
Ou seja, observagOes sobre conversas informais, comportamentos, cerimoniais, festas,
instituicGes, gestos, expressdes que digam respeito ao tema da pesquisa. Falas,
comportamentos, héabitos, usos, costumes, celebracfes e instituicdes compdem o
quadro das representacées sociais.

Além do diario de campo, foi utilizada também a técnica da observacdo. Segundo
Lakatos e Marconi (2010), a observacdo é uma técnica de coleta de dados para conseguir
informacdes e utiliza os sentidos na obtencdo de determinados aspectos da realidade. Para se
registrar as observacfes, com o0 objetivo de analisa-las posteriormente em sua pesquisa, €
necessario que o pesquisador normalmente utilize os seguintes instrumentos de coleta de
informacdo: bloco de notas para anotaces.

Dessa maneira, para o pesquisador, o diario de campo tem como objetivo registrar
diariamente, atitudes, fatos e fenébmenos percebidos no campo de pesquisa, é por meio do
registro que se podera estabelecer relagbes entre as vivéncias da pesquisa e 0 aporte tedrico

dado na universidade e/ou adquirido pelo pesquisador.

Conversas informais e entrevistas com sujeitos da pesquisa

As conversas informais e entrevistas foram realizadas com a diretora, coordenadoras

pedagdgicas, professores, funcionarios, familiares das criancas indigenas em ordem néo



29

sequencial, os funcionarios sdo os que atuam no pétio e no portdo das escolas, eles relataram o
gue e como ocorre 0 comportamento das criangas no patio e portdo da escola

Os formularios de entrevistas foram semiestruturados, com perguntas fechadas e abertas
e contribuiram para aprofundar nas informac6es sobre o tema estudado. As entrevistas foram
anotadas as respostas e depois passadas em sua maioria para a norma do portugués padrao
normativo. Algumas respostas foram mantidas como a escrita de acordo com a fonética falada.

Lidke e André (1986) salientam que a técnica de entrevista que mais se adapta aos
estudos no ambiente educacional é a que apresenta um esquema relativamente livre, pois
permite maior flexibilidade no momento de entrevistar os interlocutores. Diante disso, as
categorias pensadas no trabalho ndo tiveram um carater fechado, mas elas serviram para
organizar a entrevista.

As perguntas estdo relacionadas como na sequéncia apresentada abaixo. O formulario
de entrevista passou por uma fase preparatoria, foi aplicado em professoras de outras escolas
que o responderam no periodo destinado a hora atividade. Algumas perguntas foram
trabalhadas como teste para que posteriormente fossem aplicadas na escola pesquisada. Os
formularios de entrevistas estdo em anexo.

A organizacdo das entrevistas em categorias representa o subtema que foram
trabalhados.

Tabela 5 — Categorias das entrevistas

Categoria Numero Questdo Apéndice IV
Diretora identificacdo Qla3
Diretora Legislacéo pareceres e resolucoes Q4ab
Diretora proposta politica pedagdgica Q7al2
Diretora diversidade sociocultural Q13al17
Diretora atendimento pedagogico Q1l8a24
Coordenadora identificacéo Qlab
Coordenadora Legislacéo, pareceres e resolugdes Q6a8
Coordenadora proposta politica pedagdgica Q9al3
Coordenadora Diversidade sociocultural Ql4al9
Coordenadora atendimentos pedagogicos Q20a26
Professores identificacao Q1

Professores formacao especifica Q2e3
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Professores dificuldades no acolhimento Q4da7
Professores proposta politica pedagdgica Q1llal6
Professores facilidades e dificuldades Ql7a24
Pais identificacéo Qlab
Pais caracteristicas da familia Q6e7
Pais lingua falada em casa Q8e9
Pais sentimento relacionado a escola Ql0al2
Pais escola urbana Q13a17
Pais educacdo indigena Q18
Pais educacdo escolarizada na aldeia Q19a2l

Para analise das informacBes mediante as respostas as categorias maiores foram

reorganizadas em temas comuns.

Identificacéo dos Gestores

Para melhor compreenséo das informac@es obtidas através das entrevistas utilizamos as
seguintes siglas: DIQ para diretora e Q para a questdo conforme as respostas e C1Q e C2Q
Coordenadoras para as duas coordenadoras entrevistadas.

Os dados referentes ao perfil dos sujeitos da pesquisa, em relacdo ao sexo, faixa etaria
e tempo de atuacdo na escola sdo 0s seguintes:

= Sexo — todas do sexo feminino.

= |dade: entre 44 anos, 48 e 49 anos.

= Estado Civil: 02 Casadas e 01 divorciada,

= Formacdo Académica: DI —Pedagogia; C1 — Magistério, Histdria, Especializacdo
em Educacdo Infantil; C2 - Pedagogia, Especializacdo em Psicopedagogia e Metodologia do
Ensino Superior.

= Turmas que atendem: Educacéo Infantil Turmas do Pré I (Criancas de 04 anos) e
do Pré Il (Criangas de 05 para 06 anos) e Séries Iniciais do Ensino Fundamental — 1° ao 5°

=  Tempo de atuacdo na Educacédo Infantil — (DI) e (C1) 10 anos de atuagdo e C2
pouco mais de 06 anos

= Tempo de atuacdo com criancgas indigenas nas escolas urbanas — Todas disseram

que em torno de 5 anos

Identificacéo das professoras
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As entrevistas foram realizadas com as professoras que atuam na Educacéo Infantil da
escola Municipal Vereador Salvador Ferreira de Aguiar. A professora regente atua nos dois
periodos, no Pré | com criancas de 4 para 5 anos e no Pré Il com criangas de 5 para 6 anos.
Também entrevistamos as professoras de Inglés, Arte, Educagdo Fisica, Praticas Educativas
Interdisciplinares, uma vez que no municipio de Itapord estas disciplinas fazem parte do
curriculo escolar desde da Educacéo Infantil a partir do Pré, porém, nos Jardim e Maternal
também € trabalhada as disciplinas de Arte e Educacdo Fisica. Todas essas disciplinas sdo
ministradas por professores que ndo sdo 0s Regentes das salas.

As entrevistas com as professoras ocorreram durante a hora atividade para que nao
atrapalhassemos o andamento da escola. As professoras se dispuseram responder as perguntas
desde o inicio do nosso trabalho, porém ficaram um pouco receosas em relacdo a ndo saberem
responder as perguntas corretamente, mas ap0s uma conversa prévia, a aplicacdo das entrevistas
foi tranquila e assim que terminavam pudemos perceber que sentiram-se satisfeitas por
conseguirem responder.

Para as respostas das professoras vamos seguir uma sigla para cada uma, pois assim nao
apresentamos o0 nome das pessoas da seguinte forma: Professora Regente — PR, Professora de
Préaticas Educacionais Interdisciplinares — PEI, Professora de Inglés — PI, Professora de Arte -
PA, professora de Educacao Fisica — PEF.

A primeira etapa da entrevista constou da identificacdo de cada participante.

Os dados referentes ao perfil dos professores sujeitos da pesquisa, em relacéo ao sexo,

faixa etaria e tempo de atuagdo na escola sdo os seguintes:

. Sexo: Todas sdo mulheres
. Idade: duas com 36, uma com 34 uma com 46 e outra com 49 anos.
. Formacdo académica: uma em Educacéo Artistica e concluindo Educacédo do

Campo, duas em Letras, outra em Educacédo Fisica e uma em Pedagogia.

. Disciplina que atua: Arte, Inglés, Educacdo Fisica, Regéncia, Praticas
Educacionais Interdisciplinares.

o Quanto tempo trabalha na Educacéo Infantil: PR: 18 anos; PEI: 3 anos; PI: 8
anos; PA: 18 anos; PEF: 12 anos.

Identificacdo das familias

o Total de entrevistados: 09 pais
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o Etnia da mae: 03 Kaiow4, 05 Terena, 01 ndo indigena
o Etnia do pai: 03 Kaiowa, 05 terena, 01 Guarani

As entrevistas foram realizadas com duas professoras Regentes da Educacdo Infantil,
estas ficam com as criangas a maior parte do tempo, sdo as professoras responsaveis pelas
turmas, também uma professora de Inglés, o municipio de Itapora oferece na Educacgéo Infantil
a disciplina inglés a partir dos 04 anos, uma aula por semana, esta disciplina faz parte do
curriculo escolar do municipio de Itapord na Educacdo Infantil desde o ano de 2013 quando foi
aprovada o aumento da hora atividade dos professores. Foram entrevistados também, uma
professora de Artes, duas coordenadoras pedagogicas, uma diretora e nove (9) pais das criancas
indigenas.

Esses sujeitos foram selecionados por estarem envolvidos diretamente com as criancas
da educacéo infantil da escola municipal pesquisada, bem como por trabalharem nas duas salas
de educacdo infantil da escola. Os pais indigenas escolhidos foram os que se dispuseram a
participar da pesquisa. Foram realizados cinco encontros para que se conseguisse finalizar as
entrevistas com os pais, uma vez que tiveram que ser remarcadas pois eles, inicialmente, ndo
atenderam ao convite da escola. Somente apds um contato por telefone da pesquisadora com
esses pais € que eles estiveram na escola.

Durante a execucéo da pesquisa foram realizadas conversas informais com funcionarios

das escolas, bem como, com professores e demais sujeitos da pesquisa.

Organizacdo das informac6es e analise dos dados

Apos aplicacdo das entrevistas, as informagdes foram organizadas de acordo com 0s
sujeitos da pesquisa. Analisamos as entrevistas com a diretora e coordenadoras em conjunto
pelo fato das perguntas serem semelhantes. As respostas foram transcritas da forma como as
pessoas falaram. E depois analisadas e relacionadas a luz dos tedricos que fundamentaram a
pesquisa.

Para as respostas das professoras e dos pais foram utilizadas 0s mesmos critérios. As
respostas que tinham semelhancas foram analisadas conjuntamente para facilitar a interpretacéo

das questdes, bem como, a leitura do trabalho.
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Anélise dos dados a luz da teoria da pesquisa

As LegislagOes que deram suporte ao trabalho foram LDBEN 9394/96, Constitui¢éo
Federal de 1988, Lei 5692/71, ECA, Politica Nacional de Educacéo Infantil, Educagédo Escolar
para as Populacgdes Indigenas, a Resolucdo CEB 3/99 entre outras.

Em termos tedricos a pesquisa fundamentou-se nos estudos das relagcdes de poder,
figuracéo e habitus social fundamentadas na teoria de Norbert Elias. Para conceituar crianga e
infancia utilizamos Magda Sarat, Regina Zilberman, Marcia Elizabete Wilke Franco, Petre N.
Stearns

Pesquisas em educacdo indigena foram fundamentadas em Antonella Tassinari,
Bartolomeu Melié e na regido de Mato Grosso do Sul em Levi Marques Pereira, Adir Casaro
do Nascimento, Maria Aparecida Bergamaschi, Micheli Alves Machado, entre outros

pesquisadores.

Caracteristicas da escola estudada

Na cidade tem duas escolas municipais de educacdo infantil, Escola Municipal Vereador
Salvador Ferreira de Aguiar [pesquisada] e a Escola “Rozania Moura de Lima”. Esta tGltima
ndo foi pesquisada por questdes éticas, mesmo tendo um nimero maior de criangas indigenas
matriculadas, pois esta pesquisadora ocupava o cargo de diretora da instituicdo na época da
coleta de dados. Entretanto, serviu como parametro de sensibilizacdo pelo tema estudado, e
observacao para elaborar as categorias e perguntas para entrevista.

A unidade escolar escolhida para a pesquisa, a Escola Municipal Vereador Salvador
Ferreira de Aguiar, esta situada no bairro da Cohab, rua Bororo, nimero 01. Este bairro é longe
do centro da cidade e atende criancgas de bairros periféricos, bem como de sitios, fazendas e da
RID. E uma escola que também funciona como extensio de salas? de outras escolas estaduais
dos Distritos do municipio. Atualmente o0 municipio de Itaporé atende 335 (trezentos e trinta e

cinco) criancas indigenas, que estdo matriculadas em escolas municipais e estaduais.

2 S3o salas cedidas pelas escolas estaduais para o funcionamento da educacéo infantil nos Distritos,

em parceria com a prefeitura.
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Figura 1 — Lateral da Escola Municipal Vereador Salvador Ferreira de Aguiar

Fonte — Acervo da autora

A Escola Municipal Vereador Salvador Ferreira de Aguiar atende um total de 412 alunos
nos periodos matutino e vespertino, incluindo os Distritos do municipio. Pinto (2003, p. 57)
salienta que:

O distrito é uma subdivisdo do municipio, que tem como sede a vila, que é um
povoado de maior concentragdo populacional. Ele ndo tem organizagdo da pequena
producéo e atendimento das primeiras necessidades da populagdo residente em seu
entorno, cujo comando fica a cargo da sede do municipio. O distrito tem a mesma
denominacédo de sua vila e, somente pode ser criado por meio de lei municipal. No
entanto, 0s requisitos exigidos para a criacdo de um distrito sdo estabelecidos por meio
de lei estadual. O municipio ndo pode, por si s, instalar distritos adotando critérios
préprios. Faz-se necessario que um povoado atenda todas as exigéncias determinadas
pela legislagdo estadual para que o municipio, por meio de uma lei municipal aprovada
pela Camara de Vereadores local, o eleve a categoria de distrito.

O municipio de Itapora tem trés Distritos: Santa Terezinha, ha 22 quildmetros Montese
8 e Pirapora 15 quildmetros. Nos Distritos existem salas de Educacéo Infantil que funcionam

em prédios de escolas estaduais, 0 municipio entra com uma contrapartida para que estas
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criancas sejam atendidas. De todas as salas que a escola atende, apenas as dos Distritos ndo tém
criancas indigenas, pois estes estdo proximos de sitios e fazendas, longe da Reserva Indigena
de Dourados.
No municipio de Itapora hé duas escolas que atendem a educacdo infantil indigena, a
escola municipal Professora Rozania Moura de Lima e Vereador Salvador Ferreira de Aguiar.
A diviséo dos alunos por ano na Escola Municipal Vereador Salvador Ferreira de Aguiar

¢ apresentada na tabela 6 para melhor entendimento da oferta na escola pesquisada.

Tabela 6 - Numero de alunos na Escola Municipal Vereador Salvador Ferreira de Aguiar

Ensino Fundamental e ) Alunos indigenas
Educagéo Infantil Nameros de Alunos matriculados
Jardim — Montese 18 0
Pré 1 — Montese 15 0
Pré | — Pirapord 16 0
Pré | — Santa Terezinha 07 0
Pré | - Sede — Salvador 30 07
Pré 11 — Sede — Salvador 29 07
Pré 11 — Montese 12 0
1° Anos 32 10
2° Anos 40 13
3° Anos 43 14
4° Anos 41 23
5% Anos 35 20
Total: 318 Total: 94

A escola estudada oferece o Ensino Fundamental e Educacgéo infantil como pode ser
observado na tabela 6 e as criangas indigenas matriculadas sdo advindas da RID - Reserva
Indigena de Dourados. Estdo matriculados 412 (quatrocentos e doze) alunos, destes 127 (cento
e vinte e sete) sdo da Educagéo Infantil. Do universo da Educacdo Infantil sdo 14 criangas
indigenas, 2 sdo da etnia Guarani, 10 da etnia Terena e 2 da etnia Kaiowa como pode ser

observado na tabela 7. A educacéo infantil nesta escola é ofertada no periodo da tarde.
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Tabela 7 - Numero de criancas indigenas de acordo com a idade, etnia, nivel de ensino e lingua

falada em casa

) ] Nivel de o ]
Etnia NuUmero Idade ] Usuario da Lingua
Ensino
Guarani 02 04 anos Pré | Kaiowa e portugués
Terena 10 05 anos Pré Il Portugués
Kaiowa 02 05 anos Pré Il Portugués

Esse numero de criangas Terena ser em maior quantidade nos leva a uma reflexdo que
Machado (2016) aborda que essa etnia, por ser uma populacao bastante numerosa e manter um
contato intenso com a populacéo regional, ha muitos anos, se revela de forma mais explicita na
politica. A intensa participacdo dos Terena no cotidiano sul-mato-grossense propiciou que
recebessem esteredtipos tais como “aculturados” e “indios urbanos”. Tais nomenclaturas
servem para mascarar a resisténcia de um povo que, através dos séculos, luta para manter viva
sua cultura, sabendo positivar situacfes adversas ligadas ao antigo contato, além de mudancas
bruscas na paisagem ecoldgica e social que o poder colonial e, em seguida, o Estado brasileiro
Ihes reservaram (URQUIZA, 2011).

O povo Terena segundo Machado (2016):

[...] sempre possuiu as melhores rogas, moradias e também sempre teve um bom
didlogo com os ndo indigenas, especialmente com o governo, sendo considerados
“aculturados”, politicos, ja 0 povo Guarani e Kaiowa, é diferente e ndo tem téo
marcantes essas caracteristicas, por isso, sdo tratados como inferiores, vivenciam,
muitas vezes, casos violentos e humilhantes por parte dos Terenas, 0 que provoca
muitas mortes na RID.

Esta reflexd@o se fez necessaria, uma vez que se observou um maior nimero das criangas
da etnia Terena em relacdo as Guarani e Kaiowa na escola urbana pesquisada.

Para efeito de comparagdo a Escola “Rozania Moura de Lima” oferece apenas a
educacdo infantil e tem 440 (quatrocentos e quarenta) criancas matriculadas, com idades entre
trés e cinco anos. Destas, dezenove sdo indigenas, sendo quatro da etnia Guarani, seis Terena e
nove Kaiowa. Embora esta tenha um maior nimero de indigenas, ndo foi estudada pelos

motivos expostos anteriormente.



37

Na RID também existem escolas que atendem as criancas indigenas do ensino infantil

bem como do ensino fundamental. N&o ha escola exclusiva para a educacgéo infantil como pode

ser observado na tabela 8

Tabela 8 - Das Escolas Indigenas da RID

(Th

Escolas
Terra Indigena . Municipais e Niveis de Ensino
Aldeias Estaduais Oferecido
Francisco Horta Indi
Barbosa ndigenas
Jaguapiru Oferece Educacgéo
EMI = Tengatul Infantil — Pré 11
Marangatu
Ensino Fundamental
EMI — Ramio Oferece Pré l e ll
Martins Ensino Fundamental
EEI- de Ensino
Médio Intercultural Ensino Médio
Marcal de Souza
Escola Extensdo Y ]
. Ensino Fundamental
Vera
Bororé EMI — Arapora Ensino Fundamental

EMI — Agustinho

EMI — Lacui Roque

Isnard

Pré 1l e Ensino

Fundamental

Pré 1l e Ensino

Fundamental

Fonte: Lima, 2012

Observando a tabela 8 pode-se verificar a auséncia de uma escola de educagéo infantil

exclusiva para as criancas da Reserva Indigena de Dourados.

Na Reserva Indigena de Dourados — RID, no que tange a educacdo infantil, j& se tem

implantadas as salas de Pré | e Pré Il, nas escolas que oferecem o ensino fundamental. Para

pensar a educacao infantil das criancgas indigenas, € primordial que se inicie a partir do espago
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em que as criangas vivem, é importante levar em conta seus valores, costumes, rituais, crencas,
sua vida dentro de sua comunidade. Isto €, pensar em uma educacgdo infantil em um espaco

especifico para elas, ou seja, um Centro de Educacgéo Infantil para criangas de 0 a 5 anos.
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CAPITULO 2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo é destinado a elaboracGes eliasianas que foram centrais no nosso trabalho:
habitus social, figuracdes, poder. Para 0 embasamento da pesquisa foram utilizados autores que
abordam o tema e assim auxiliaram na problematizacéo dos dados que sistematizamos.

Para dar inicio, vimos que tornou-se relevante o conceito que Norbert Elias traz sobre
civilizacdo. Elias traz o conceito de civilizacdo abordando que é dificil resumir em algumas
palavras tudo o que se pode descrever sobre civilizagdo. E um processo de longa durac&o e nio
tem o mesmo significado para todas as na¢fes. Enquanto para alguns, como por exemplo,
ingleses e franceses, o conceito é utilizado como expressdo do orgulho do progresso do
Ocidente para a humanidade, para aleméaes é algo apenas externo, a superficie da existéncia
humana e o termo que expressa melhor a sociedade é a palavra Kultur. Isto é, enquanto que

para ingleses e franceses o conceito civilizacao:

“Pode se referir a fatos politicos, econdmicos, religiosos ou técnicos, morais ou
sociais. O conceito alemédo de Kultur alude basicamente a fatos intelectuais, artisticos
e religiosos e apresenta a tendéncia de tracar uma nitida linha divisoria entre fatos
deste tipo, por um lado, e fatos politicos, economicos e sociais, por outro”. (ELIAS,
2011, p. 24)

Elias aborda outras diferencas entre os termos civilizacdo e Kultur, pois enquanto a
primeira fala sobre algo que estd em movimento constante, a segunda reporta-se a algo que
delimita, como sistemas religiosos ou filoséficos, livros. Ambos os conceitos para ingleses,
franceses ou aleméaes, € a maneira como 0 mundo quer ser visto e julgado.

Para Elias os conceitos civilizagdo e cultura “Foram usados repetidamente até se
tornarem instrumentos eficientes para expressar 0 que pessoas experimentaram em comum e
guerem comunicar. Tornaram-se palavras da moda, conceitos de emprego comum € querem
comunicar” (ELIAS, 2011, p. 26).

Fica evidente em sua fala que as pessoas usam estes conceitos porque parece ser algo
natural, mas que morre aos poucos quando as experiéncias na vida concreta da sociedade

deixam de se vincular a elas.

2.1- Eixos teodricos de Norbert Elias: figuragdes, poder e habitus social
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Elias (1994) faz uma analise dos termos cultura e civilizacdo no livro Processo
Civilizador e prop6e o termo habitus social. O autor utiliza o processo chamado de sociogénese
e psicogénese para explicar como os individuos véo interiorizando e incorporando 0s costumes,
valores da sociedade e por sua vez influenciam os outros na construcéo da sociedade em menor
ou maior escala.

De acordo com Elias (1994) o individuo porta em si o habitus de um grupo e o
individualiza em maior ou menor grau. Em sociedades menos diferenciadas, como os cacadores
e coletores, talvez habitus social tivesse uma camada Unica (igual de cima). Porém, havia pouca
diferenga intra e entre os grupos. Nas sociedades contemporaneas, hé diferencas entre camadas
e redes que se inter-relacionam e os individuos tém maiores oportunidades de ampliarem suas
redes e padrdes de comportamentos.

O termo habitus é também utilizado por Elias referindo-se tanto ao habitus individual
como ao social, neste caso o social constitui o terreno no qual crescem as caracteristicas
pessoais e significa basicamente “segunda natureza” ou “saber social incorporado”. O conceito
de segunda natureza, para Elias, ndo é de forma alguma essencialista. E utilizado pelo autor
para superar os problemas da nogdo de “carater nacional” como algo fixo e estatico. O habitus
muda com o tempo dentro da sociedade onde o individuo esta inserido.

Esta configuragdo social age de forma a moldar os individuos, dessa relagdo de
interdependéncia entre o individuo e a sociedade, se tem o habitus. Dessa forma para Elias:

Em suma, para o autor o individuo se apresenta como uma sintese complexa de seu
contexto sécio histérico, dotado de uma configuracdo social exterior a ele e uma interioridade.
Desta forma o habitus, a partir da sociologia figuracional de Elias, € visto “como um espago de
interacdes e de redes intercomunicantes, onde as relacdes entre os individuos ocorrem sempre
de maneira interdependente, onde as identidades dos individuos se tornam pessoais e sociais”.
(ELIAS, 1994, p. 76)

Entretanto, Elias aborda um ponto relevante ao afirmar que com o passar do tempo, 0s
novos padrdes de comportamento deixam de ser conscientes para tornarem-se uma segunda
natureza — é a essa segunda natureza que se refere quando fala em mudancas na estrutura da
personalidade. O habitus, em Elias, é incorporado a partir da participacdo dos individuos nas

figuragdes. Logo, o termo configuracao ou figuracdo foi apontado por Elias como contraponto
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a nocgdo de homo clausus, expressdo que, em seu entender, traduzia bem o estagio das ciéncias
sociais no final do século XIX e inicio do XX.2

O termo configuracdo ou figuracao segundo Landini (2005, p. 05):

Foi cunhado por Elias como contraponto a nogao de homo clausus, expressdo que, em
seu entender, traduzia bem o estagio das ciéncias sociais no final do século XIX e
inicio do XX. A nogdo de homo clausus, que incomodava Elias (2000) pode ser
entendida como a dualidade entre sujeito e objeto, entre individuo e sociedade e
significa o entendimento do individuo como um ser atomizado e completamente livre
e autbnomo em relacdo ao social.

Elias utiliza ambos os termos figuracao e configuracdo e como afirmam Landini e
Passiani (2001) H& grande discusséo nos grupos de sociélogos adeptos da sociologia de
Norbert Elias a respeito do uso do termo configuracdo ou figuracao.

Essa questdo ndo advém de problemas de traducdo do alemdo para o inglés; o proprio
autor, cuja obra foi escrita em sua maior parte em inglés, utilizou ambos os termos.
Em grande parte de sua obra, utiliza “configuragdo”, palavra escolhida com o principal
objetivo de fazer face ao termo parsoniano “sistema”. Apenas mais tarde em sua
carreira é que passou a questionar a palavra em si, ndo seu significado. O ponto que
incomodava Elias ¢ que, no latim, o prefixo con significa exatamente “com”, ou seja,
se figuracdo (figuration) quer dizer padrdo (em inglés, pattern), con-figuracdo
(configuration) quereria dizer com padrdo (with pattern). Entretanto, como o objetivo
do autor era entender o padrdo em si, o prefixo con passou a ser visto como redundante
e ele passou a preferir o uso de figuragdo (Landini e Passiani, 2001, p.5).

O conceito de figuracdo busca expressar a imagem do ser humano como personalidade
aberta, aquele que possui algum grau de autonomia em face das outras pessoas (nunca uma
autonomia completa), mas que, na realidade, é fundamentalmente orientado para as outras
pessoas e dependente delas — o que liga os seres humanos é justamente a rede de
interdependéncias. A figuracdo — conceito que, na visao de Elias (2000) expressa 0 que €
chamado de “sociedade” — seria, portanto, uma estrutura de pessoas mutuamente orientadas e
dependentes.

A atengdo que Elias dispensa a andlise das inter-relagfes entre os individuos — ao

contrario de autores que tém como foco o individuo — decorre de sua defini¢cdo de sociologia.

3 Para melhor compreensdo sobre a sintese do conceito de habitus em Norbert Elias, O Processo
Civilizador. 2. Ed. Rio de Janeiro: Editora Jorge Zahar, 1994.
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Uma definicao simples de sociologia diz que é a ciéncia que trata dos problemas da sociedade.
Mas 0 que é a sociedade? Para o autor, a sociedade é formada por todos nos, sendo cada um de
nos um ser entre 0s outros; ndo se deve reificar o conceito de sociedade — assim como néo se
deve reificar o conceito de familia, escola etc. A sociedade ndo pode ser considerada uma
“coisa”, mas um grupo formado por seres humanos interdependentes.

Para Norbert Elias (2001), o conceito de figuragdo ndo ¢ “uma entidade totalmente
fechada”, nem “dotada de harmonia, pacifica e amigavel entre as pessoas, assim como as
relacdes hostis e tensas” (ELIAS, 2001, p. 155).

O conceito de figuragdo tem como objetivo, exatamente, “afrouxar o constrangimento
de falarmos e pensarmos como se o ‘individuo’ e a ‘sociedade’ fossem antagonicos e diferentes”
(ELIAS, 2001 p. 141). Pode ser aplicado a grupos de tamanhos e graus de interdependéncia
diversos. Um grupo jogando pbquer, os alunos de uma sala de aula, uma vila de pescadores ou
uma metrépole sdo todos exemplos de configuracbes. No caso das configuracfes mais
complexas, elas ndo sdo percebidas diretamente, pois as cadeias de interdependéncias sdo
maiores e mais diferenciadas.

Compreender essas configuragbes implica aborda-las indiretamente e proceder a uma
andlise dos elos de interdependéncia. As ligacdes sociais a que Elias se refere dizem respeito
ndo apenas as relacdes interpessoais, mas também as ligacdes emocionais, consideradas agentes
unificadores de toda a sociedade. Em unidades sociais pequenas, a ligacdo emocional ocorre
entre os individuos; quando consideramos unidades sociais maiores, precisamos levar em conta
novas formas de ligacdo emocional: as pessoas unem-se a simbolos de unidades maiores, ligam-
se emocionalmente umas as outras por meio de simbolos (ELIAS, 2001, p. 150-151). O autor
utiliza imagens a fim de deixar mais claro um conceito; no caso do termo figuracdo, faz mencao
a danca, independentemente do estilo, se tango, rock ou outro (ELIAS, 2001, pp. 482-483).

A danca, segundo ele, ndo pode ser pensada sem uma pluralidade de individuos
dependentes e orientados reciprocamente uns aos outros. Além disso, ndo é entendida como
uma construcdo mental e, portanto, como uma mera abstracdo ou algo que existe para além do
individuo — ainda que possa ser entendida como relativamente independente daqueles que estéo
tomando parte de uma determinada peca, jamais é entendida como independente dos individuos
como tais. Ao utilizar a danca para melhor definir o termo figuracdo, Elias tem como objetivo
principal eliminar a antitese ainda presente no uso dos conceitos de individuo e sociedade.

Toda sociedade tem suas caracteristicas e quando um individuo estd inserido num

determinado local ele vive a relagdo de forma dinamica dos acontecimentos sociais.
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Vinculada a essas nogdes que Elias aborda e que vem ao encontro da pesquisa, refere-
se ao poder. Segundo este autor, o poder € um atributo das relagdes sociais, € um fruto do
contato entre os individuos e das suas ac¢des a todo instante, sejam elas no campo politico,
econdmico, cognitivo, etc. Dessa forma, Elias ndo toma o poder como algo que se “pde na
bolsa” (GEBARA e LUCENA, 2005, p. 01), ou seja, algo concreto que esta nas maos de um
grupo social.

Para Elias se o poder tem como fonte as relacBes humanas mais variadas, ele também
pode assumir diversas formas. Na linguagem eliasiana, isso quer dizer que h& grupos ou
individuos que “podem reter ou monopolizar aquilo que os outros necessitam, como por
exemplo, comida, amor, segurancga, conhecimento, etc. Portanto, quanto maior as necessidades
desses ultimos, maior é a proporcao de poder que detém os primeiros” (GEBARA: LUCENA,
2005, p. 01).

A pesquisa relaciona o conceito de poder & luz da teoria de Elias, uma vez que trabalha
com criangas indigenas que saem das RID de Dourados para estudarem em escolas urbanas,
neste caso mais especifico, na escola municipal da cidade de Itapord. Norbert Elias e Scotson
realizaram uma pesquisa de campo em Winston Parva, nome ficticio para a cidadezinha do
interior da Inglaterra, onde os autores desenvolveram um trabalho empirico e que foi

sistematizado no livro Os Estabelecidos e os Outsiders.

A descricdo de uma comunidade da periferia urbana apresentada neste livro mostra
uma clara divisdo, em seu interior, entre um grupo estabelecido desde longa data e um
grupo mais novo de residentes, cujos moradores eram tratados pelo primeiro como
outsiders. O grupo estabelecido cerrava fileiras contra eles e os estigmatizava, de
maneira geral, como pessoas de menor valor humano. Considerava-se que lhes faltava
a virtude humana superior —o carisma grupal distintivo —que o grupo dominante

atribuia a si mesmo. (ELIAS e SCOTSON, 2000, p.21).

Neste sentido o livro evidencia a divisdo que existe entre um grupo que experimenta,
vive certa superioridade na relacdo com 0s outros grupos, ou seja, os estabelecidos frente aos
outsiders, numa relagdo de poder pautada numa interdependéncia entre individuos dentro da
sociedade.

Outro fator dentro deste tema reporta-se ao contexto de inferioridade, Elias (2000) traz
que “os sintomas de inferioridade humana que os grupos outsiders de baixo poder social e que
servem a seus membros como justificacdo de seu status elevado e prova seu valor superior
costumam ser gerados nos membros do grupo inferior em termos de sua relagdo de forgas”
(ELIAS, 2000, p.28).
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Neste sentido ainda, Elias (2000, p.188) traz que a crian¢a em sua vida cotidiana tem
sua imagem afetada pela imagem que fazem de si como pelas experiéncias dos pais, assevera
que “Mesmo sem estudo sistematico, é facil observar, na vida cotidiana, que a imagem que as
criangas fazem de si é afetada ndo apenas pela experiéncia dos pais, mas também pela
experiéncia do que os outros dizem e pensam sobre seus pais”.

Fica evidente que a crianca traz de sua familia a bagagem que vai Ihe acompanhar pela
sua vida académica e mais uma vez Elias (2000) observa que muitas vezes a seguran¢a que uma
pessoa adquire na infancia, por acreditar no status superior de sua familia, influencia sua
autoconfianga em anos posteriores da vida em sociedade.

Estas abordagens se tornam necessarias para que se possa entender que a educacao
infantil, tanto das criancas urbanas quanto das criancas indigenas, se inicia na familia, mas na
escola haverd muitas mudancas no que diz respeito a vida e 0 modo de agir dessas crian¢as
dentro da sociedade que hoje esta posta.

Elias (1994) nos possibilita evidenciar que, embora ndo exclusivamente, 0 processo
escolarizador da infancia se constitui a partir das relacdes geracionais e também das relacdes
de classe social e etnia. No género humano as criancas possuem uma longa e efetiva
dependéncia funcional dos adultos, “[...] Para se tornar psiquicamente adulto, o individuo
humano, a crianga, ndo pode prescindir da relagdo com seres mais velhos e mais poderosos”
(Elias,1994, p. 30). Ou ainda, apesar da existéncia de relativa autonomia das criancas elas
precisam da sociedade para se tornarem adultas.

Nesse sentido, Elias destaca que a aprendizagem ndo somente foi possivel, mas
necessaria para que os individuos pudessem ser incorporados aos grupos sociais. O autor
aborda a questdo da comunicacéo oral, pela aquisicdo da linguagem, ressalta com este exemplo
que a prépria aprendizagem torna possivel ativar o potencial do ndo aprendido, ou seja, a
experiéncia e a interacdo ativam a possibilidade bioldgica de aprender, aquilo que
potencialmente esta definido no patrimdnio genético da espécie. Assim: “Uma crianga, ao
aprender uma linguagem, é integrada a um grupo humano especifico. Este processo
caracteristico da natureza humana e nao-aprendido, ajuda a preparar 0 caminho para uma
estreita integracdo da pessoa a um grupo, pode servir como uma adverténcia de que, no caso
humano, uma forte disposi¢do natural e bioldgica enlaga a natureza com o grupo humano”.
(ELIAS, 19983, p. 310-311)

Quando se reporta ao poder, Elias afirma que tem a ver com o fato de que existem grupos

ou individuos que “podem reter ou monopolizar aquilo que outros necessitam, como por
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exemplo, comida, amor, segurancga, conhecimento, etc. Portanto, quanto maior as necessidades
desses ultimos, maior é a proporcdo de poder que detém os primeiros.” (1994, p. 53).

Neste sentido, Gebara e Lucena (2011) salientam que “o poder é, sem sombra de
duvidas, e como fruto dessa interdependéncia, um atributo das relacdes. Na proporcao da fungéo
que desempenha uma pessoa em relacdo a outra, ou um grupo em relacdo a outro, esté a base
em que se constroi o “equilibrio de poder”. Pois, individuos ou grupos destituidos de qualquer
tipo de interdependéncia funcional, também se ignoram ou se desprezam mutuamente”.
(GEBARA E LUCENA; 2011, p. 59).

As criangas da educacédo infantil vivenciam diferentes formas de relagdo de poder e
Elias observa que “[...] quando o diferencial de poder é muito grande, os grupos na posi¢do de
outsiders avaliam-se pela bitola de seus opressores. Em termos das normas de seus opressores,
eles se consideram deficientes, se veem como tendo menos valor” (ELIAS; 2000 p:28).

Ocorre que, mesmo dentro de pequenas comunidades é possivel visualizar relagdes de
poder que envolvem os individuos, como por exemplo, criangas indigenas estudando em
escolas urbanas e mesmo somente entre as criancas indigenas.

Norbert Elias oferece uma possibilidade inovadora para analisar as relacGes de poder
entre grupos e individuos interdependentes. O autor afirma que dentro das relagdes de poder
entre esses grupos, é possivel identificar caracteristicas comuns e constantes. E essas
“regularidades” generalizaveis poderiam ser aplicadas em outras analises das relacGes entre
figuracdes (grupos).

Desta maneira o processo de estigmatizacdo, manipulado por grupos mais poderosas em
relagdo aos seus grupos ‘outsiders’, independentemente de diferencas culturais, apresenta as

seguintes caracteristicas:

1) As distingBes de status entre 0s grupos estdo enraizadas em uma balanca de poder
desigual entre eles. Por exemplo, o grupo estabelecido possui relagbes familiares
(casamentos e parentescos cruzados), e redes de comunicacdo formais e informais
(clubes sociais locais e centros irradiadores e organizadores de fofocas).

2) Os diferenciais de poder entre os grupos geram uma relacéo dindmica entre carisma
e estigma. O grupo estabelecido tende a atribuir ao conjunto do grupo outsider as
caracteristicas ‘ruins’ de sua porgdo ‘pior’ — de sua minoria andbmica. Em contraste, a
auto imagem do grupo estabelecido tende a se modelar em seu setor exemplar, mais
‘ndmico’ ou normativo — na minoria de seus melhores membros. (Eliais, 2000 p. 22-
23).
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E Elias salienta que a pega central das figuracdes é um equilibrio instavel de poder, com
as tensdes que lhe sdo inerentes. Essa € também a pré-condicdo decisiva de qualquer
estigmatizacdo eficaz de um grupo outsider por um grupo estabelecido?.

E com base na punicdo pelo desrespeito as regras ou tabus sociais estabelecidos que se
constroem e se desenvolvem as formas e mecanismos de controle que tem como objetivo evitar
ou punir as infracdes as regras estipuladas pelos estabelecidos, que desenvolvem, na forma de
codigos e leis e que delineiam as maneiras ou procedimentos de se apurar a 'verdade' dos fatos,
e sobretudo, os 'culpados’ daqueles que ndo respeitaram a decéncia e a moral daqueles
individuos considerados superiores.

Para Elias e Scotson, Winston Parva era o local em que seus moradores faziam com que
essas regras fossem vivencias, que o fator da antiguidade era o mecanismo utilizado pelos
aldedes, os primeiros moradores de Winston Parva, para estabelecer os valores, a conduta e um
determinado tipo de saber necessario aos moradores para que desfrutassem da vida comum e
assim, ganhassem o respeito social 'merecido’. Os que ndo partilhavam as mesmas informacoes,
conduta social e seus valores estavam excluidos do convivio comum e portanto, excluidos da

imagem de dignos e respeitaveis, segundo eles:

Os primeiros, solidamente estabelecidos em todos 0s postos principais da organizacéo
comunitaria e desfrutando da intimidade de sua vida associativa, procuravam excluir
os estranhos que ndo partilhavam de seu credo comunitario e que, sob muitos aspectos,
ofendiam seu senso de valores. Uma analise da composicao e da lideranca de algumas
das associacBes locais d&d uma idéia dos métodos de exclusdo. (ELIAS e Scotson,
2000, p.106)

Esta exclusédo é discutida no livro de Elias, Os estabelecidos e outsiders, uma vez que
utilizam os exemplos do vilarejo que convive com essa exclusdo e dominio do poder de um
grupo sobre outro. Do inicio até o final do livro, questbes maiores sobre a relacdo de poder védo
sendo delineadas, os autores comegam a observar a maneira como um grupo de pessoas é capaz
de monopolizar as oportunidades de poder e utiliza-las para marginalizar e estigmatizar
membros de outro grupo muito semelhante porém novos em um determinado local. Neste caso

se observa um grupo de pessoas monopolizando as fontes de poder, marginalizando e

4 Para maiores informacdes acerca da figuragdo e o equilibrio instavel do poder recomenda-se a leitura
do livro de ELIAS, Norbert; SCOTSON, John L. Os Estabelecidos e os Outsiders: sociologia das

relacGes de poder a partir de uma pequena comunidade. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 2000.
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estigmatizando outros grupos interdependentes que vivenciam situacdo de inferioridade na
figuracdo constituida.

As relacdes de poder sdo muito influentes dentro das sociedades, mas o poder nédo é
coisa que se coloca bolsa. O poder n&o é substantivo. E relacional. Por isso ndo seria possivel
alcancar superioridade ou vivenciar inferioridade no vacuo das inter-relagdes. Toda relagdo é
relacdo de poder. Toda figuracdo resulta, se delineia, estd fundamentada em processos, muito
dindmico, de distribuicdo de chances de poder.

Em sua obra Elias procurou conceber uma teoria de desenvolvimento humano baseada
numa visdo dindmica dos processos sociais através de uma dimensdo do saber da historia na
abordagem dos problemas sociais. O autor afirma: “Ao trabalhar este livro, pareceu-me
absolutamente evidente que com ele se lancariam as bases para uma teoria socioldgica, ndo
dogmatica e fundamentada empiricamente, dos processos sociais em geral e da evolucdo social
em particular”. (ELIAS, 1989, p. 14) Elias foi responsavel pelo desenvolvimento de uma teoria
social que inovou, pois contribuiu para alargar o campo dos estudos socioldgicos voltados para
a compreensdo dos processos de interacdo humana no ambito da sociedade. Com efeito, o autor
propbs-se a alargar a compreensdo dos processos humanos e sociais para adquirir um

conhecimento mais sélido acerca destes que vivem em sociedade.



CAPITULO 3 - EDUCAGCAO INFANTIL

Neste capitulo abordamos a Educacédo Infantil, desde a Legislacdo até as limitacfes da escola
urbana para atender as criangas indigenas que saem da RID para estudarem. O capitulo esté dividido em
seis subtitulos, a educacdo infantil brasileira e a Legislagdo, escola e reconhecimento das diferencas,
educacdo e infancia, educacdo da crianca indigena e a escola, educacao indigena Guarani, Kaiowa e
Terena, as limitagGes da escola urbana para atender os indigenas.

3.1 - A educacdo infantil brasileira e a Legislacio

A historia da educacdo infantil retrata uma permanente e intensa luta em diferentes
campos, ambitos e dimens@es. A Educacdo Infantil € uma conquista e exige que a sociedade,
por diferentes movimentos, setores, grupos e classes permaneca alerta para que se traduza em
politicas efetivas de condicdes cada vez mais adequadas e permanentes ao seu pleno
desenvolvimento.

E necessario que, cada vez mais, se implementem politicas norteadas pela perspectiva
da universalizacdo de uma educacdo basica de qualidade, socialmente referenciada, sustentada
pela gestdo democratica dos sistemas, redes e unidades escolares. Dessa forma ficam
asseguradas condicOes de trabalho que propiciem e fortalecam o trabalho coletivo, a acdo
colegiada e a atuacdo colaborativa no cotidiano das instituicdes escolares em que as criangas
estdo inseridas, em especial as indigenas que saem das Reservas indigenas de Dourados para
estudarem no municipio de Itapora.

Nos paises-membros da Comunidade Econdmica Europeia (CEE), a Rede Europeia para
0 Acolhimento de Criangas (REAC) firmou o compromisso de oferecer atendimento de boa
qualidade as criancas pequenas, com idade inferior a da escolaridade obrigatoria, o que
promove a igualdade entre homens e mulheres, na medida em que atende a direitos
reconhecidos as familias e a seus filhos. Neste sentido a educacgdo infantil encara alguns
desafios que devem ser mencionados para que se possa compreender melhor como este
compromisso do oferecimento de atendimento de boa qualidade as criancas deve ser
visualizados nas escolas.

Ao analisar os desafios da educacgéo infantil na Espanha, Zabalza (1998) elenca os dez
aspectos-chave de uma educacdo infantil de qualidade: (1) a organizagdo dos espacos, (2) o
equilibrio entre a iniciativa infantil e o trabalho dirigido no momento de planejar e desenvolver

as atividades, (3) atencdo privilegiada aos aspectos emocionais, (4) utilizagdo de uma
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linguagem enriquecida, (5) diferenciacdo de atividades para abordar todas as dimensdes do
desenvolvimento e todas as capacidades, (6) rotinas estaveis, (7) materiais diversificados e
polivalentes, (8) atencdo individualizada a cada crianca, (9) sistemas de avaliacao que permitam
0 acompanhamento global do grupo e de cada uma das criancgas, (10) trabalho com os pais e
com 0 meio ambiente

Estes dez aspectos de uma educacéo de qualidade devem ser vivenciados nos ambientes
escolares com o olhar voltado para a diversidade que a crianca traz de sua familia. Logo, dentro
desses desafios que a escola vivencia, que sdo as politicas publicas voltadas para a infancia, a
Organizacéo para Cooperagao e Desenvolvimento Econdémico (OCDE) e a UNESCO langaram,
em 2002, os resultados da pesquisa “Educacdo e cuidado na primeira infancia: grandes
desafios”.

Trata-se do estudo mais abrangente ja realizado pela OCDE no campo das politicas de
educacéo e cuidado para as criancas de 0 a 6 anos de idade. Consiste em um estudo comparativo
que estabelece relagBes entre as atuais politicas desenvolvidas em 12 paises membros:
Australia, Bélgica, Dinamarca, Estados Unidos, Finlandia, Holanda, Italia, Noruega, Portugal,
Reino Unido, Republica Tcheca e Suécia.

Experiéncias inovadoras foram abordadas neste estudo e que podem ser adaptadas a
outros contextos e indicaram alguns elementos-chave das politicas de cuidado a infancia, tais
como: (1) universalizacdo dos servicos, (2) melhoria da qualidade, (3) coordenacéo das politicas
e servicos, (4) aprimoramento da formacao e das condi¢6es de trabalho dos profissionais, entre
outros (BRASIL, 2002).

Segundo Castro (2008), na América Latina, 0 acesso a escolarizacdo bésica cresceu
significativamente e com esse fato houve aumento, também, da pressdo social para que a
obrigatoriedade do ensino fundamental fosse estendida a educacéo infantil.

As Leis trazem que as dimensdes na educacao como direito € a de se fazer assegurar 0s
fundamentos, principios, diretrizes e orientacbes e com mais precisdo as obrigacbes e
responsabilidades do Estado.

Somente pela Lei 5692/71, é que criangas com idade inferior a 7 anos foram
reconhecidas na condicdo de cidadas de direitos, e assim devem ser atendidas dentro da
condicéo do direito social, em jardins-de-infancia, maternais ou instituigdes equivalentes.

Foi apenas com a Constituicdo Federal (CF) de 1988 que a educacéo infantil comegou
a ser definida como responsabilidade do Estado, pois, até entdo, essa etapa da escolarizacdo das
criancas de zero a seis anos ndo estava regulamentada de modo mais preciso e objetivo, ficava

sem um respaldo, um compromisso por parte do Estado. Sem duvida seguiu um caminho



50

diferente do ensino fundamental, uma vez que se voltou para o desenvolvimento integral da
crianca.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) — Lei n° 8.069/90 e a LDB — n° 12.796,
de 04/04/2013 - DOU 05/04/2013 constitui as bases da conformagéo do direito da crianca a
educacdo infantil e direciona as politicas de atendimento na &rea da Educagdo Infantil no pais.

Segundo a LDEBEN n° 9394/96 que institui a educacdo infantil, esta é uma etapa
integrante da educacdo bésica, define-se pelo atendimento as criancas em creches (de 0 a 3
anos), e pré- escolas (4 a 6 anos). A Lei reconhece a importancia em se promover o
desenvolvimento integral da crianga em instituicdes educacionais, uma vez que até entdo os
atendimentos estavam vinculados aos 6rgaos de assisténcia. O art. 29 da referida Lei estabelece
como finalidade da educacdo infantil o desenvolvimento integral da crianca em seus aspectos
fisico, psicologico, intelectual e social.

E pertinente salientar que além dos instrumentos legais, foi publicado no d&mbito do
Governo Federal um conjunto de documentos voltados para a qualidade da educacdo infantil:
Critérios para um Atendimento em Creches que Respeitem os Direitos Fundamentais das
Criancas (BRASIL, 1995), Parametros Basicos de Infraestrutura para InstituicGes de Educacao
Infantil (BRASIL, 2006a), Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil -
volume 1 e 2 (BRASIL, 2006b, 2006c), Politica Nacional de Educagdo Infantil: pelo direito das
criancas de zero a seis anos a educacdo (BRASIL, 2006d) e Indicadores da Qualidade na
Educacao Infantil (BRASIL, 2009).

De acordo com o Plano Nacional da Primeira Infancia-PPNI:

As trés esferas administrativas do Poder Publico — Unido, Estados e Municipios — tém
responsabilidades para com a educacdo infantil. Aos Municipios compete atuar
prioritariamente nessa etapa e no ensino fundamental. A Unido e os Estados,
subsidiariamente, por meio de apoio técnico e financeiro aqueles, consoante o art. 30,
VI, da Constituicio Federal (BRASIL, 2010, p. 21).

Este Plano € realizado para as criangas, uma vez que elas sdo o objeto e o motivo das
acoes que foram definidas. Por isso ha necessidade de se focar o olhar nas criancas dentro das
realidades concretas de suas vidas, dentro da sua individualidade e particularidade.

O Plano ainda traz que as particularidades e individualidades de cada crianca dentro da

sociedade devem ser pautadas no respeito, uma vez que sao sujeitos de pleno direito. Assim:

Para que a sociedade brasileira seja uma sociedade inclusiva, todas as criangas devem
dela participar como sujeitos de pleno direito. Em que cada uma exerca e veja
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cumpridos todos os direitos da infancia. Uma sociedade inclusiva abraga todos e cada
um dos individuos, nas suas expressdes préprias, segundo as quais cada um € si
proprio e diferente dos demais; abarca todos e cada um dos grupos étnico-raciais,
sociais e culturais; manifesta zelo pela igualdade e pela especificidade de direitos na
diversidade de género. (BRASIL, 2010, p 22)

Quando se observa o que tange a Lei, vé-se que € evidenciada a garantia da Educacao
Infantil, bem como onde serd oferecida e até como se dard a avaliacdo, mas ao analisar a
finalidade, os tipos de ofertas, o formato e os objetivos da avaliacdo para esse nivel do ensino,
observamos que nao ha especificidade, nessa lei, sobre a educacéo infantil indigena.

Entretanto, a resolugdo 03/99/CNE fixa as diretrizes nacionais para o funcionamento
das escolas indigenas e da outra providéncia para a educacao basica — educacéo infantil, ensino

fundamental e ensino médio —, como podemos observar ja no primeiro artigo:

Art. 1° Estabelecer, no ambito da educacéo basica, a estrutura e o funcionamento das
Escolas Indigenas, reconhecendo-lhes a condicdo de escolas com normas e
ordenamento juridicos proprios, e fixando as diretrizes curriculares do ensino
intercultural e bilingue, visando a valorizacdo plena das culturas dos povos indigenas
e a afirmagdo e manutencdo de sua diversidade étnica.

O apoio legal foi, portanto, o primeiro passo para a implantacdo das escolas indigenas
especificas e diferenciadas para os povos indigenas. De acordo com a portaria MEC n° 559, de
16/04/1991, que dispde sobre a Educacdo Escolar para as Popula¢des Indigenas,

[...] historicamente, no Brasil, a educagdo para as populagdes indigenas tém servido
como instrumento de aculturacdo e destruicdo das respectivas etnias, reivindicando
todos os grupos indigenas hoje, uma escolarizagdo formal com caracteristicas proprias
e diferenciadas, respeitada e reforcadas suas especificidades culturais, que a
Constituicdo de 1988, especialmente através do § 2° do artigo 210, garante ao indio
esse direito, que com tais conquistas as escolas indigenas deixardo de ser instrumento
de imposicéo de valores e normas culturais da sociedade envolvente, para se tornarem
um novo espago de ensino-aprendizagem, fundada na constru¢do coletiva de
conhecimentos, que reflita as expectativas e interesses de cada grupo étnico que o
objetivo dessa acdo intergovernamental é garantir que as acBes educacionais
destinadas as populacfes indigenas fundamentam-se no reconhecimento de suas
organizagOes sociais, costumes, linguas, crengas, tradicdes e nos seus processos
préprios e transmisséo dos saberes [...].

Logo cabe aos governantes e sociedade de um modo geral fazer valer o que traz a Lei,
uma vez que traz uma escolarizagdo formal com caracteristicas proprias e diferenciadas,
respeitadas e reforcadas nas suas especificidades culturais.

Neste sentido a referida Diretriz traz:
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A Educagdo Infantil é um direito dos povos indigenas que deve ser garantido e
realizado com o compromisso de qualidade sociocultural e de respeito aos preceitos
da educacdo diferenciada e especifica. Sendo um direito, ela pode ser também uma
op¢do de cada comunidade indigena que possui prerrogativa de, ao avaliar suas
funcdes e objetivos a partir de suas referéncias culturais decidir pelo ingresso ou ndo
de suas criancas na escola desde cedo (MEC/2013, p. 384)

A educacdo infantil € uma etapa muito importante na vida das criangas, logo trazer
alguns conceitos sobre a crianca e a infancia é relevante para o estudo, pois, como afirma Franco
(2006), tanto a concepcao de crianca quanto a de infancia, assim como a construcao de qualquer
conceito subjetivo, sdo elaboradas a partir da visdo de mundo de uma sociedade que é um
produto de sua historia e sua cultura.

Toda crianca tem sua fragilidade e requer atencdo e cuidados, como alimentacéo e
cuidados fisicos. Stearns (2006) afirma que o tratamento dessas caracteristicas tidas como
universais nem sempre foram respeitadas e durante os séculos XV e XVI, as crian¢as ndo eram
vistas como seres inseridos na sociedade e algumas morriam, pois ndo tinham a devida atencao
para com a satde. Apenas nos séculos XVI1I e XVIII as criangas comegam a ser vistas de outra
maneira.

Para Zilbermam, essa mudanca se deveu a outro acontecimento da época: a emergéncia
de uma nova nocéo de familia, centrada ndo mais em amplas relacdes de parentesco, mas num
nacleo unicelular preocupado em manter sua privacidade (impedindo a intervencdo dos
parentes em seus negdcios internos) e estimular o afeto entre seus membros. (ZILBERMAN,
2003).

De acordo com Xavier e Sarat (2012) a histéria da crianca e a infancia brasileira podem
ser constituidas a partir de elementos como a familia, a escola e a sociedade. Na familia, as
criangas aprendem as relacdes de interdependéncia e as regras de convivio do grupo a que
pertence. A escolarizacdo representa o esforco e a legitimacdo das normas e regras do grupo
social e funciona como continuidade do processo de insercdo nas relagdes de convivéncia na

producéo e reproducdo dos comportamentos aprendidos e novos.

3.2 - Escola e reconhecimento das diferencas

Para melhor compreender como a crianca € atendida em seus espacos escolares, é
importante observar a identidade da crianca e 0 meio em que ela esta inserida. Elias apresenta
a formacdo dos grupos sociais como lugar central e espaco construido unicamente por

individuos, pessoas que estdo continuamente se relacionando em movimentos de dependéncia



53

e interdependéncia. Para o autor, “os seres humanos sao parte de uma ordem natural e de uma
ordem social” (Elias 1994b. p. 41) que foi sendo construida ao longo de um processo de
civilizagdo, o qual também ¢ historico, ou seja, “a historia ¢ sempre historia de uma sociedade,
mas, sem a menor duvida, de uma sociedade de individuos” (Elias, 1994b, p. 45), composta por
adultos e criancas em constante processo de transformacéo.

Esse processo de transformacdo acompanha a sociedade e esta por sua vez tem como
desafio reconhecer as diferencas e dar condi¢bes acessiveis a todos. As diferencas na
humanidade estdo postas desde os primordios da espécie humana, mas somente a partir de
meados do século XX elas comecam a ser reconhecidas em varios ambitos da sociedade.
Mulheres, pessoas com deficiéncias, criancas, negros, indigenas etc. se empoderam de novos
papéis sociais. Lembrando, numa visao eliasiana, que o processo de mudancas sociais nao tem
um ponto zero, mas € longo e deve ser visualizado a longo prazo.

A escola por sua vez, como instituicdo interligada a varios organismos sociais, também
passou por mudancas. Atualmente existe um reconhecimento das diferencas dos diversos
grupos sdcio-politico-econdmicos, étnicos, religiosos, entre outros. Este reconhecimento nédo
significa que o corpo docente esteja pronto para implantar e desenvolver programas que
reconhecam as diferencas, pois ainda conserva concepgdes e praticas pautadas em tendéncias
pedagogicas que pensam um processo de aprendizagem homogeneizado, como no presente caso
deste trabalho.

De acordo com Carvalho (2002, p. 70), “Pensar em respostas educativas da escola ¢
pensar em sua responsabilidade para garantir o processo de aprendizagem para todos os alunos,
respeitando-os em suas multiplas diferencas™.

Respeitar as multiplas diferencas se torna cada vez mais uma necessidade dentro do
ambiente escolar e neste sentido Aratjo (1998) também salienta que: “[...] a escola precisa
abandonar um modelo no qual se esperam alunos homogéneos, tratando como iguais 0s
diferentes, e incorporar uma concepc¢ao que considere a diversidade tanto no &mbito do trabalho
com 0s conteudos escolares quanto no das relagdes interpessoais”.

Neste caso mais especifico, sobre a crianca e sua singularidade, cabe ao professor ter
habilidade na dificil tarefa de socializar as criangas em sociedades complexas que exigem altos
niveis de autocontrole e previsdo. Acresce-se que para Elias (1998) o aumento dos
conhecimentos no trato com a infancia é insuficiente para analisarmos as mudancas recentes
nas relagOes entre adultos e criangas. No seu entendimento tais alteragdes se devem a uma

percepcao de algo muito especifico e inovador,
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Talvez pudéssemos denominar como a necessidade que tem as criangas de viver sua
propria vida, uma maneira de viver que em muitos sentidos € distinta do modo de vida
dos adultos, ndo obstante sua interdependéncia com eles. Descobrir as criangas
significa em Ultima instancia dar-se conta de sua relativa autonomia. Em outras
palavras, deve-se descobrir que as criancas ndo sdo simplesmente adultos pequenos.
Se véo fazendo adultos individualmente ao largo de um processo civilizador social
que varia de acordo com o estado de desenvolvimento dos respectivos modelos sociais
de civilizacdo. A reflexdo mais profunda acerca das necessidades caracteristicas das
criancas &, no fundo, o reconhecimento a seu direito de ser compreendido e apreciado
em seu carater proprio. Este também é um direito humano. (Elias, 1998, p. 410).

As criangas ndo sao adultos pequenos, vao aos poucos se fazendo adultos no decorrer
de sua vida e experiéncia com os demais.

Para o desenvolvimento da dindmica histérica das modificagcbes nas relacbes entre
adultos e criangas, Elias (1998) utiliza o processo de civilizacdo como modelo de anélise. Ou
seja, tais mudancas integram as exigéncias de crescente autocontrole dos individuos demandado
no curso da civilizacao.

Sarat (2009) afirma que para a crianca, é essencial o aprendizado como possibilidade de
insercdo social e que portanto 0s espacos de aprendizagem estdo presentes nas relagdes
estabelecidas entre adultos e criancas em todas as esferas da vida, tanto na convivéncia
cotidiana com familiares, amigos, parentela, nas instituicbes de formacdo para 0s pequenos, a
chamada Educac&o Infantil, como em grupos comunitarios, midias e outros.

A escola é um dos campos onde se verifica as diferencas que cada um traz. E neste
sentido todos que estdo envolvidos no processo de constru¢do do conhecimento, que
apresentam diferencas, aos poucos aprendem e ensinam mutuamente.

De acordo com Gadotti (1992, p.70) é preciso saber e entender que:

Todo ser humano é capaz de aprender e de ensinar, e, no processo de construgdo do
conhecimento, todos os envolvidos aprendem e ensinam. O processo de ensino-
aprendizagem ¢é mais eficaz quando o educando participa, ele mesmo, da construcao
do ‘seu’ conhecimento e ndo apenas “aprendendo” o conhecimento.

As diferencas sdo percebidas e reconhecidas cada vez mais dentro do ambiente escolar,
ndo tem como apenas dizer que se sabe conceitua-las, é necessario que se coloque em préatica
programas para atender uma populacédo tdo diversificada e que se propicie oportunidades e
acessibilidades a todos os alunos na escola.

Ao abordar a questdo das diferencas, ndo se remete somente as minorias étnicas, ou
pessoas com deficiéncia, mas também as desigualdades socioculturais que desencadeiam as

relacOes discriminatorias e excludentes presentes em nossas escolas.
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A escola necessita desenvolver projetos que auxiliem os professores a trabalharem com
as diferencas em sala de aulas, para reconhecer o outro e valoriza-lo de acordo com suas
especificidades e potencialidades, e assim assegurar aos alunos a equidade, ou seja, igualdade
de oportunidades a todos para poderem se desenvolver de acordo com sua realidade, promover
uma educacdo que valorize as raizes de cada cultura.

E neste sentido Gadotti (1992, p. 21) salienta que “A escola que se insere nessa
perspectiva procura abrir 0s horizontes de seus alunos para a compreensao de outras culturas,
de outras linguagens e modos de pensar, num mundo cada vez mais préximo, procurando
construir uma sociedade pluralista”.

A primeira etapa da educacdo escolar onde se deve pensar em trabalhar as diferencas é
a educacéo infantil, pois as criancas chegam pela primeira vez em um ambiente escolar onde
tudo € inovador para ela. Logo deve-se refletir sobre uma educacdo voltada para a crianca,
independentemente de onde vieram e acima de tudo respeitando sua cultura diversificada das

demais criangas.

3.3 - Educacao e infancia

Para melhor uma compreensdo da a educacdo infantil é necessario trazer algumas
consideracBes que se reportam a infancia, bem como ao olhar da sociedade para as questdes
relacionadas a infancia.

O modo como uma sociedade enxerga as questdes da infancia norteia sua forma de tratar
as criangas, de vé-las como seres inseridos na sociedade da qual fazem parte. Da mesma forma,
0 entendimento que a escola tem sobre o que é ser crianca e 0 que é a infancia interfere
diretamente na maneira de conduzir as atividades pedagdgicas que a crianca ird levar para sua
vida em sociedade.

Tanto a concepgdo de crianca quanto a de infancia, assim como a construcdo de qualquer
conceito subjetivo, sdo elaboradas a partir da visdo de mundo de uma sociedade, sendo assim
um produto historico e cultural (FRANCO, 2006). Logo, nédo é possivel formular um unico
conceito, fechado e restrito, sobre o que seja infancia e crianga. Esses conceitos variam
conforme o tempo e 0 espaco.

Os estudos sobre a crianga e a infancia revelam que os autores ndo podem chegar a um
consenso a respeito do conceito de crianga, mas podem apontar caracteristicas do que € ser
crianca de acordo com cada tempo e lugar. Segundo Stearns (2006), algumas caracteristicas séo

tidas como universais. Toda crianca € dotada de fragilidade e necessita de atencdo e cuidados
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especiais, como alimentagdo e cuidados fisicos, requer esses cuidados durante muito tempo.
Além disso, as criancas sdo vistas como seres diferentes dos adultos, que precisam ser
preparadas para esta outra fase da vida e o espaco de convivio com outras criangas deve ser
propicio.

As instituicGes de educagéo infantil passam a ser entendidas como um mundo social
préprio da crianca. As criancas sdo atores sociais, consumidores e, acima de tudo, produtores
de cultura. Assim, o conhecimento das construcdes culturais e sociais das criancas que
frequentam essa instituicdo tem grande importancia na relagdo de ensino-aprendizagem, uma
vez que, nesse processo de conhecimento e reconhecimento matuo, o professor tem as condigdo
de viabilizar formas de construcdo de conhecimento que respeite a criangca em suas
peculiaridades a partir dos elementos culturais que ela traz para a escola, dialogando desta
forma com a diversidade de relacdo e de etnias que faz de n6s o povo brasileiro.

E possivel entender que a crianga mantém dimensdes relacionais construidas nas
interacdes entre seus pares e delas com os adultos, estrutura-se nessas relagcdes formas e
conteddos distintos, elas exprimem a cultura em que se inserem, mas fazem-no de modo distinto
das culturas adultas.

Outro ponto importante é o espaco fisico em que esta inserida a crianca de educacgéo
infantil. Deve ser o lugar do desenvolvimento de multiplas habilidades e adequado a infancia
da crianca, o que desafia permanentemente 0S que ocupam este espaco a proporcionar
modificacdes de acordo com as necessidades das criancas e professores. E neste sentido que o

Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (1998) aborda:

O espago na Instituicdo de Educacgéo Infantil deve propiciar condi¢es para que as
criancas possam usufrui-lo em beneficio do seu desenvolvimento e aprendizagem.
Para tanto € preciso que 0 espaco seja versatil e permeavel a sua agdo, sujeito a
modificagdes propostas pelas criancas e pelos professores em funcdo das agdes
desenvolvidas. (BRASIL, 1998, p. 69)

O espaco fisico e 0os materiais sd0 componentes ativos do processo educacional,
auxiliam na aprendizagem, no entanto a melhoria da a¢do educativa esta relacionada também
ao uso que os educadores fazem deles junto as criangcas com as quais trabalham.

E necessario um espaco fisico que tenha como foco a crianca e como opgao pedagogica
ofertar uma experiéncia de infancia potente, diversificada, qualificada, aprofundada,
sistematizada, na qual a qualidade seja discutida e socialmente partilhada, ou seja, uma

instituicdo aberta a familia e & sociedade.
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N&o se tem como pensar em trabalhar com a crianga sem refletir sobre sua cultura, pois
cada uma em particular traz consigo algo Unico e que deve ser respeitado por todos. O desafio
especialmente nesta etapa da educacao infantil é propiciar um ambiente acolhedor e de respeito.

A educacdo infantil deve fomentar uma cultura de respeito reciproco e de convivéncia
harmoniosa entre todos 0s grupos étnicos-raciais, assim como culturais e religiosos, entre todos,
pois ao oferecer as criancas um ambiente de respeito mutuo, o professor possibilita também o
desenvolvimento da autonomia da criancga, algo tdo importante e que deve ser levado muito a
sério por parte de todos que trabalham com criangas.

Seguindo esta reflexdo de autonomia, troca de saberes, experiéncias e aprendizado é que
as Diretrizes curriculares nacionais gerais para a educacdo bésica salienta que a educacéao
destina-se a maltiplos sujeitos e tem como objetivo a troca de saberes, a socializa¢do e o
confronto do conhecimento, segundo diferentes abordagens, exercidas por pessoas de diferentes
condicGes fisicas, sensoriais, intelectuais e emocionais, classes sociais, crencas, etnias, géneros,
origens, contextos socioculturais, da cidade, do campo e das aldeias.

E, nesse sentido que a Pedagogia da Infancia pode acontecer, desenvolvendo processos
educativos que contemplem, o cuidado, a educacdo e a insercdo social da crianca, tendo em
vista suas singularidades, peculiaridades e diferengas inerentes a faixa etaria em que se
encontram. A Pedagogia da Infancia traz que as préaticas de cuidado e educagdo ocorram como
acOes complementares e, que as propostas pedagdgicas considerem a crianga como um ser

completo em suas dimensdes cognitivas, afetivas, psicomotoras e sociais.

3.4 Educacdo da crianca indigena e a escola

A crianca indigena traz uma organizacao social fortemente ligada a uma educacdo
diferente da ndo indigena. Até porque a educacédo infantil indigena é transmitida oralmente,

pelo exemplo dos mais velhos aos mais novos. Neste sentido que Nascimento afirma que

Ao fazerem a afirmacdo de que a “crianca significa herdeiro: levando o conhecimento
de geragdo para gera¢do” os professores-indios que também sdo pais, liderancas,
moram e participam do cotidiano das aldeias, que viveram experiéncias de modelos
escolares colonizadores parecem ir na mesma trilha de reflexdes tedricas que
desenvolvem Berger & Luckmann (1987) e Benjamin (1985, 1987) sobre a
importancia da socializacéo primaria e das narrativas pertencentes a tradi¢do oral para
que se possa garantir a sobrevivéncia das experiéncias e das tradi¢des do lugar no
processo de construcdo das identidades. (NASCIMENTO, 2004, p. 4).
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A educacdo das criangas indigenas na RID tem um forte apelo da forma ‘tradicional’
desses povos, transmitida de geracdo em geracdo pelas familias e oralmente. “Entretanto, a
educacdo escolarizada faz também parte da vida dessas criangas na aldeia, e traz um modelo padréo da
escola urbana. O desafio do tempo presente é encontrar propostas e um dialogo entre a educacédo
ancestral e a escolarizada”. (MACHADO, 2016, 45)

A crianca indigena recebe uma educacdo que nem sempre é retomada nas escolas. Brand
(1998, p. 266) afirma que com a retomada das préaticas religiosas realizadas por caciques e
rezadores, como os rituais de iniciacdo, por exemplo, os povos Guarani e Kaiowé estariam
“recuperando a forca da palavra através da ‘reza’, em que se encontra toda a eficacia, o
restante dos problemas serdo superados”. Segundo esse autor seria necessario concentrar esses
ensinamentos nas criangas, pois sao elas que disseminaréo as rezas reaprendidas.

A escola ndo pode ser um instrumento de exclusdo das criangas indigenas e sim
promover a integracdo com respeito e valorizacdo da cultura indigena. Percebe-se que 0s
valores e a cultura dos indigenas baseando nos estudos de Melia (1979) foram considerados sob
a perspectiva de uma estigmatizacdo, de uma marginalizagdo e de uma eventual extingao, pois,
no que diz respeito a sua forma de educar, esta se diferenciava em varios aspectos da foram de

educar dos povos ocidentais. Conforme Melia (1979)

A educacdo do indigena é outra. Como vamos ver, ela estd mais perto da nocao de
educacdo, enquanto processo total. A convivéncia e a pesquisa mostram para o indio
a educacdo é um processo global. A cultura indigena é ensinada e aprendida em termos
de socializagdo integrante (MELIA, 1979, p. 10).

Para os indigenas as criancas aprendem observando os mais velhos, pelo exemplo dado
de pai para filho, logo, é um processo total.

Ainda conforme o mesmo autor observa-se que o ato de educar dos indigenas nunca €
uma incumbéncia apenas dos pais, mas de toda a comunidade. A educacédo de cada indigena é
interesse da comunidade toda. Segundo Melia (1979) o convivio se ampara em normas que Sao
repassadas por meio de vivéncias. A palavra é muito importante, sdo compelidos a um dialogo
de aproximacéo entre os membros da familia, as criancas sabem valorizar as experiéncias dos
mais velhos. E assim vao aprendendo no dia a dia com as experiéncias passadas pelo exemplo.

Em tempos passados, as praticas educativas se configuravam por meio da imitagdo e das
historias em rodas de conversas. Esta pratica ainda pode ser observada nos dias atuais, como
informa os pesquisadores da regido: a indigena Machado (2016), Pereira (2009), Nascimento e
Urquiza (2010).
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Os estudos desses autores evidenciam que nos Ultimos anos, as comunidades indigenas
tém buscado meios de sobrevivéncia e tém visto a educacdo como um instrumento a favor da
reducdo das desigualdades sociais. Com isso, 0 acesso a educacao revela-se como porta de

entrada aos demais direitos. Segundo Candado (2016)

A compreensdo no Brasil é de que a cidadania se pauta na ideia do Estado enquanto
espaco de reafirmacdo de direitos, e os espagos de participacdo, reivindicacdo e
legitimac8o de direitos dependem de pessoas que tenham clareza do seu papel
enquanto cidaddos e agentes de enfrentamento e transformacéo das estruturas
opressoras de poder. Muitos lideres indigenas ja tem esta compreensao, entretanto as
informacdes sobre o processo educativo da maioria desses grupos ainda sdo escassas
e fragmentadas. (CANDADO, 2016, p. 71)

Nesse sentido o Estado passa a interferir na educacdo das criancas indigenas fora de seu
ambiente. Como se observard mais a frente nesta pesquisa, um dos problemas é que os indigenas
vao para as escolas urbanas e se sentem excluidos do sistema [pouco reconhecimento da cultura
indigena, ensino de uma escola urbana, valorizacdo da escrita e lingua portuguesa, etc] e
também pelos colegas e professores ndo indigenas.

Neste sentido na educacdo se vivencia a exclusdo e estigmatizacdo dos indigenas em
relacdo a educacdo escolarizada. Esta representa o estado e reproduz o habitus social do
processo colonizador, uma educacdo de superioridade destinada a educar seres civilizados e
onde a educacdo indigena nédo é valorizada. As dificuldades que os alunos indigenas encontram
nas escolas acabam por desaniméa-los e aumenta a evasao.

No que tange esta realidade social Elias (1994) sugere que nesta relacdo entre o
individuo e a sociedade, é a sociedade que age de forma a moldar o individuo, e dessa relacéo
de interdependéncia entre o individuo e a sociedade, se tem o habitus. Elias se utiliza da dan¢a
para exemplificar como ocorre 0 habitus social, e mostra que, para se entender sua coreografia,
0s membros ndo devem ser vistos isoladamente, mas sim como partes de um mesmo conjunto,
ainda que possuam caracteristicas distintas. A maneira com que um membro da danca se
comporta é determinada pelos demais que estdo em sua mesma configuracao social.

O mesmo ocorre com os individuos Elias (1994) em seu contexto social e historico,
esteja ele como amigos, inimigos, pais, filhos, marido, mulher, servo, rei, operario, empresario,
etc. 0 modo com que os individuos se comportam é moldado pelas suas relagbes sociais
anteriores e atuais.

Quando se pensa na educacdo da crianca indigena na escola urbana néo se pode deixar

de lado a cultura em que esta crianca esta inserida, faz parte de sua vida, das experiéncias do
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dia a dia. E importante lembrar que as culturas se transformam e ressignificam ao longo do
tempo.

A crianca indigena ndo é vista como fragil, prova disso € que desde recém-nascida ja é
cuidada por irmaos mais velhos ou carregada pelas maes no Vdna, em seus afazeres diarios
(Aquino, 2012). Neste sentido que Landa (2005, p. 64) salienta que:

Existe, efetivamente, uma seguranca social muito grande por parte das criancas [...].
Apobs o periodo de amamentacdo, que em geral se estende até dois anos de vida,
quando passam a dominar completamente a marcha, as criangas ganham muita
autonomia, pois é comum encontré-las sozinhas pelas estradas brincando ou andando
em grupos de variadas idades [...]. (LANDA, 2005, p. 64)

A crianca indigena tem sua infancia diferente das criancas ndo indigenas, uma vez que
a indigena tem um conhecimento do dia a dia da comunidade, acompanha os adultos para que
possa aprender pelo exemplo. Cohn (2005) e Tassinari (2007), pesquisadoras da educacao
indigena, enfatizam que a infancia pode ser pensada de forma plural j& que ela varia no tempo
e no espaco, conjuga amadurecimento bioldgico e representacdo social e, por isso, hdo pode ser
pensada de forma universal. E uma fase da vida, é variavel e ndo esta presa a um recorte
biolbgico unico.

O processo de ensino e aprendizagem da crianca indigena acontece de forma
ininterrupta, ndo se separa a vida em momentos especificos para a educacdo, toda a atividade
dever ser encarada como momento de realizacdo de aprendizagens.

A educacao indigena, segundo Melia (1979) afirmou, ¢ um modelo préprio de educacéo,
e que tem na sua base a socializagdo, ou seja, a educacdo de cada indigena é interesse da
comunidade toda e € o processo pelo qual a cultura atua sobre os membros para que possam
revitalizar essa mesma cultura. Serve para que durante toda a vida seja ensinado aos individuos,
elementos culturais. Melid explica também que se pode considerar trés etapas no processo
educativo indigena brasileiro: a primeira seria a socializa¢ao, que assimila o individuo dentro
das normas da vida tribal.

A segunda etapa seria a ritualizagdo, enquanto integra o individuo numa ordem
simbdlica e religiosa mais especifica. Uma terceira etapa vem a ser a historizacéo, quando a
pessoa assume inovacles que vao permitir a sua auto realizacdo e as vezes 0 exercicio de

funcBes especificas unicas e singulares dentro do préprio grupo.
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Segundo o autor Bergamaschi (2010) nas sociedades indigenas ha trés aspectos
principais que conformam uma unidade educativa, a economia da reciprocidade; a casa como

espaco educativo; a religido, através de rituais e mitos:

Conguanto afirmem e vivenciem até o presente seus modos proprios de educacéo,
nesses séculos de conquista os povos amerindios foram invadidos também pela escola,
instituicdo constituida e constituidora de outra concepgdo de mundo. Gestada na
modernidade ocidental, inspirada na ciéncia moderna que ordena e fragmenta o
conhecimento, a escola imposta aos indigenas foi portadora de um projeto educativo
para a formacdo de cristdos e suditos da Coroa portuguesa e, posteriormente, de
cidaddos portadores de uma identidade nacional (BERGAMASCHI, 2010, p.2).

Desta maneira, para se pensar a educacao infantil das criancas indigenas, é primordial
que se inicie a partir do espaco em que as criangas vivem, é importante levar em conta seus
valores, costumes, rituais, crencgas e enfim seu modo de ser, pois essa crianga esta vindo cada
vez mais nova para as escolas urbanas e ao chegarem sofrem um choque cultural muito grande,
cabe a todos envolvidos com a educacdo buscar trabalhar pensando na cultura dessa crianca.

Machado (2016) sugere que hoje € necessaria uma discussdao mais ampla acerca da
aprendizagem e conhecimento do povo indigena na Reserva Indigena de Dourados. E
necessario que os conhecimentos tradicionais sejam inseridos nas escolas de forma a capacitar
as criancas, para ajuda-las para lidar com os dois conhecimentos, um deve contemplar o outro,
ou seja, o ensino ‘tradicional’ como ferramenta dos antepassados e 0s conhecimentos que 0S
fortalecerdo frente ao ndo indio e ao sistema imposto até hoje para todos os povos indigenas.

Machado (2016) aborda a importancia de se implantar politicas de qualidade que
atendam a especificidade cultural das criancas indigenas e os dados por ela pesquisados revelam
e retratam a necessidade emergencial de se cuidar e educar as criancas da Reserva Indigena de
Dourados-MS (RID). Revelam também a necessidade emergencial das autoridades
competentes pensarem na implantacdo de um espaco para educacdo infantil indigena nessa
Reserva que leve em consideragdo todo o processo historico desse povo e tendo em vista que
cada etnia que vive na Reserva possui sua particularidade.

Porém ainda ndo ha concordancia das liderangas indigenas e pesquisadores sobre a
escola infantil indigena, uma vez que alguns pesquisadores entendem que a educacao das
criangas indigenas deve se dar no ambito familiar. As liderangas indigenas observam também
que é de suma importancia a escola, pois a violéncia estd muito frequente e as criancas ficando
nas escolas enquanto os pais trabalham estardo protegidas e seguras da violéncia que esta
ocorrendo dentro da Reserva Indigena.

Entretanto, a violéncia que ocorre na aldeia advém também de conflitos entre as etnias
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e como afirma Machado:

As etnias sofrem conflitos internos, na maioria das vezes, advindos de problemas
sociais como: desnutricdo, uso de alcool e drogas, problemas no atendimento a salde,
educacdo deficiente, falta de saneamento béasico entre outros. Existe também a
diversidade de concordancia de pensamentos entre as etnias, 0 que gera violéncia e
desconforto para esses povos. Esses fatores agravam as condicdes precérias de vida,
o0s problemas sociais e organizacionais na RID, problemas que sdo apontados como
consequéncia da falta de terra para que os indigenas possam viver com dignidade seu
modo de ser. (MACHADO, 2016, p. 48)

As liderancas indigenas da RID, pais e professores da RID entendem a necessidade das
criancas na etapa da educacao infantil irem para as escolas, uma vez que observam que na
escolas as criancgas estdo mais seguras. Porém afirmam também a relevancia de se ter a educacgéo
infantil na RID de acordo com suas culturas, pois assim ndo perderiam sua lingua e seus
costumes. Eis algumas falas das liderancas, pais e professores indigenas da RID sobre a
violéncia e que Machado (2016) traz em seu trabalho através de entrevistas.

Uma mée Kaiowa diz que “educar as criangas hoje ¢ muito dificil. Tem muita violéncia,
as criancas ndo sdo mais livres pra sair e brincar como antes, tem muitas que comegam cedo a
fazer coisas ruins, a sair a noite com facdo, usam drogas e bebem pinga. Hoje esta muito dificil
educar as criangas por causa disso.” (MACHADO, 2016, p. 94)

Uma professora Kaiowa “Nos dias atuais é preferido que as criangas frequentem uma
escola, neste lugar se sentem mais protegidos do que na propria familia. Por causa das inimeras
situacOes que se agravam em nossa comunidade, como abandono, estupros e outros tipos de
violéncia”. (MACHADO, 2016, p.83)

Lideranca Terena “As criangas saem muito cedo de casa, mesmo porque as maes
trabalham, e tem aqueles que vivem abandonados pela familia. Temos muitos problemas com
criangas que faz gang pra sair a noite. Muitas criangas também j& estdo no mundo das drogas,
¢ bem dificil”. (MACHADO, 2016, p. 110)

E curioso e importante notar que esses atos das criancas e dos adolescentes tém a ver
com o processo social a que estdo submetidos desde o nascimento. Ou seja, eles desenvolvem
habitos ruins que ocasionam violéncia, mas isso esta relacionado & nossa sociedade, a0 mesmo
tempo. Eles ndo nascem assim. Eles se tornam. E o fazem pela via das rela¢des. E o aldeamento
¢ uma constru¢do/inven¢do do Estado Moderno, o mesmo “dos direitos”. Outras questodes
relacionadas ao uso de drogas e da pinga merecem ser localizadas no escopo das sociedades

liberais. E a escola? Outra invencao social, universalizada em tempos recentes, significa, em
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muitos aspectos o novo aldeamento, inclusive para livrar as criangas da violéncia vivida no

aldeamento que geramos.

3.5 Educacéo indigena Guarani, Kaiowa e Terena

Para a compreensdo de como ocorre 0 ingresso da crianca indigena na escola, torna-se
relevante a diferenciacdo entre a educacgdo indigena dos Guarani, Kaiowé e Terena, uma vez
(ue para muitos os “indios” sdo todos iguais, nio veem a diferenca. E comum ouvir das pessoas
que os indigenas parecem semelhantes pois desconhecem a realidade indigena, na verdade,
existem diferencas culturais e linguisticas.

A escola marca um ponto importante na vida da crianca e deve ser considerada, uma

vez que sua educacao ja teve inicio em seu convivio dentro da aldeia.

Educacdo Guarani e Kaiowa

E importante ressaltar que o povo Guarani e Kaiowa de Dourados-MS, apesar da
interferéncia do entorno, desenvolvem processos para salvaguardar a cultura, crencas, lingua e
religido (BRAND, 2006).

A base cultural tradicional e espiritual para esses povos segundo Machado (2016) € o
Tekoha, o Nhande Reko, ou seja, a terra, que para o povo indigena é essencial, sem ela nada
acontece, € como se esses povos ndo existissem sem a terra, a natureza e 0 meio em que vivem.
Portanto, toda essa cultura esta presente na memaria dos mais velhos, que fazem o possivel para
manter a cultura.

A crianca, mesmo inserida na sociedade ndo indigena, tem, em seu consciente, a
importancia do seu papel social no meio da sua comunidade, mantém a cultura nas pequenas
brincadeiras do dia-dia até sua velhice, pois a crianca € parte construtora da cultura, € um ser
ativo e importante dentro da sua comunidade e meio (URQUIZA, 2011).

No caso dos Guarani e Kaiowd, a educagdo infantil indigena é iniciada junto aos
familiares ou junto a familia extensa, que € composta por ndcleos familiares, uma forma
organizacional tipica destes grupos. Nesse nucleo vivem os filhos e suas familias ou fogos
domésticos, ao redor de um casal mais velho de referéncia (PEREIRA, 1999).

Segundo Benites (2009, p. 67):

Por exemplo, na roca é ensinado como e o que é plantar, em que época, levando em
consideracdo o clima local, previsdo do tempo, a fase da lua, dire¢do do vento etc. Na
margem do corrego, lagoas e rios, aprendem como se deve ter boa interacao,
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respeitosa, com os donos dos seres que vivem nas aguas (yjara), para liberar seus
rymba (os seres de sua posse), para ndo espantar os peixes, ndo podendo ser chamado
nenhum ser que vive nas aguas antes de ir e durante a pescaria. Da mesma forma, em
relagdo a cagada, é fundamental compreender em que momento se pode cagar e €
preciso saber se comportar bem com os donos dos animais, que vivem nos campos €
nas matas. Durante a cacada, aprendem a ndo conversar sobre animais, sobretudo
quais e quantos cacar (e pescar).

Atualmente a escola representa uma promocao social para os indigenas Guarani e

Kaiowa, e neste sentido que Machado (2016, p. 20) salienta:

Pois € na escola que se domina portugués e os conhecimentos do ndo indigena, apesar
disso ndo ser bom, pois muitas vezes a crianga chega falante da sua lingua materna e
sai monolingue no portugués, mas é através da escola que, na visdo atual Guarani e
Kaiowd, podem reivindicar melhor os seus direitos e ndo serem mais enganados.

Rossato (2002, p. 145) aborda sobre o desejo dos indigenas enviarem seus filhos para

escola: as sociedades indigenas, de maneira geral:

[...] continuam almejando para seus filhos a mesma coisa que seus pais desejaram para
eles [a escolarizacdo que, de forma geral, ndo conseguiram], ou seja, estudar para ter
um emprego e assim ‘ser alguém na vida.” Isto mostra o poder dos valores da
sociedade culturalmente predominante.

Por outro lado, Machado (2016, p. 20) diz que mesmo sob condic¢des adversas de vida,

as criancas Guarani e Kaiowa recebem ensinamentos da cultura para uma construgdo
de identidade étnica e também aprendem a conviver em diferentes espagos com as
outras etnias e com os ndo-indigenas. Entre constantes superacGes e desafios, as
criangas constroem o jeito Guarani e Kaiowa de sobreviver hoje na RID.

Partindo desse pressuposto podemos dizer que a crianca indigena tem um papel
social fundamental em meio & comunidade onde vive, desde antes de nascer a crianca ja possui
elementos que a compdem.

Para Benites (2014, p. 50), a “producgdo da identidade indigena Guarani e Kaiowéa
é resultado de uma longa trajetdria de subalternizacdo e, ao mesmo tempo, de resisténcia, na
qual é construida a subjetividade dos indigenas Kaiowa e Guarani na atualidade”.

A identidade da crianga Guarani e Kaiowa se constréi a partir da aprendizagem com

a familia e a comunidade onde vive.

Educacéo Terena
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A educacdo da crianca Terena se sustenta na familia e o aprendizado da cultura é a partir
do valor fundamental que € o respeito pelos mais velhos - demonstrado na atitude de pedir
bencdo - até os principios de solidariedade e partilha que sdo vivenciados no contexto social.
Segundo Lima (2006, p. 21), a familia “pode ser considerada como o primeiro espago -
socializagdo primaria - que a crianca vivencia na aldeia”.

A familia tem uma funcdo muito importante na educacdo das criancas, especialmente
através da figura materna e dos lacos afetivos que sdo bem préximos. Esta familia é composta
de pai, mde e avos. Eles sdo os primeiros responsaveis pela formacdo cultural, afetiva e
iniciativas para o trabalho. E ai que as criancas aprendem os costumes Terena compartilhados
na aldeia.

No que se refere ao relacionamento dos Terena com os ndo indios, cabe bem as

consideracdes de Skliar (2003, p. 120), quando se refere a necessidade da relagdo com o outro:

[...] precisamos deles, basicamente, conforme uma invengdo que nos reposicione no
lugar de partida de n6s mesmos; como um resguardo para nossas identidades, nossos
corpos, nossa racionalidade, nossa liberdade, nossa maturidade, nossa civilizagéo,
nossa lingua [...] precisamos, tragicamente do outro. [...] A necessidade de construgéo
do outro ndo é de modo algum acidental, ndo acontece por acaso, ndo resulta de uma
posi¢do ingenuamente egocéntrica / etnocéntrica ou falocéntrica da mesmidade: §é,
também uma necessidade de matar (fisica e concretamente) e matar (simbolica e
metaforicamente) o outro.

Os Terena educam para a possibilidade da crianca ser Terena, crescer Terena, assim
como a educam para estudar e melhorar de vida. Essa perspectiva de uma identidade étnica que
inclui a formacdo académica é transmitida para seus membros, especialmente para 0s mais
jovens. A educacdo das criancas abrange aspectos que ultrapassam a cultura indigena,
dialogando com a cultura do ndo indio.

As criancas indigenas aprendem vivendo, explorando o mundo através de seu corpo.
Todas as suas acOes se transformam em ferramentas para aprender e expressar Seus
conhecimentos elaborados. O desenvolvimento dos sentidos é fundamental para a capacidade
de ver, ouvir e fazer. A capacidade de aprender, saber e conhecer esta intimamente ligada as
capacidades sensoriais (SILVA, 2002).

O corpo é o lugar no qual a crianga manifesta a identidade indigena. Nele se constroi e
expressa quem sdo e de onde falam, nele se inscrevem as diferencas que os distingue e 0s une
a um grupo e a uma cultura. Silva (2002, p. 39) entende a “corporalidade como processo de
construcdo e linguagem expressiva da pessoa humana, tal como concebida e produzida por

grupos sociais especificos”. E um mecanismo central nos processos de ensino e aprendizagem
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de conhecimentos, habilidades, técnicas e concepgdes proprias a educagdo das criangas
indigenas. E na disposicdo de ensinar e aprender de ambas as partes envolvidas no processo,
que o conteudo cultural transmitido é feito e refeito a cada geracao.

Segundo Pereira (2007) a conduta Terena esta pautada na cortesia, cordialidade,
amabilidade, sociabilidade, polidez, delicadeza, gentileza nos gestos e nas expressoes,
demonstrando uma grande preocupagdo com a etiqueta e cerimonias.

Ainda, conforme Pereira (2007, p. 11), “através da operagao de um complexo sistema
de etiqueta e regras de civilidade, os Terena produzem as condi¢des exigidas para a sua propria
reproducdo e mobilidade enquanto grupo étnico.” Todo o rigor do “cthos” Terena fica sempre
sobre as pessoas que ocupam posicdes de prestigio ou de lideranga. Para as camadas menos
influentes ficam livres e a critério de suas proprias decisdes as maneiras de se comportarem.
Para Pereira (2007, p. 14) “a civilidade como atributo constitutivo da etnicidade Terena se
manifesta ainda na obrigatoriedade de amenidade no trato com as criangas, mulheres e pessoas
ndo pertencentes ao grupo étnico, que por ventura estejam morando na comunidade”.

A transmissdo desses padrdes, de um lugar para outro, deve ser considerada em todo
processo civilizador como um dos mais importantes dos movimentos individuais. Nao apenas
as maneiras a mesa, mas todas as formas de comportamentos sdo modeladas de maneira
semelhante, mesmo que haja diferengas no tempo e na estrutura de seus padrfes de
desenvolvimento. O processo de mudanca social € muito mais abrangente. (ELIAS, 1994).

Em resumo, a educacgdo indigena das Etnias Guarani, Kaiowa e Terena é complexa e
merece ser entendida com atencdo e exige uma outra forma de atuacdo da escola urbana. As

limitacdes da escolas urbanas em receber e atender as criangas indigenas € evidente.

3.6 As limitacges da escola urbana para atender os indigenas

No espago escolar sdo produzidas e reproduzidas as relagdes de poder, de territorio, de
cultura e de significagéo e tais relagfes legitimam um poder de alguns grupos em relagédo a
outros.

A legislacdo assegura relagdes que ndo favorecam a discriminacdo ou qualquer outra
atitude preconceituosa. Entretanto, a efetivacdo da lei depende de todos nos, cidadaos, e € um
passo importante para a sociedade avancar nas suas lutas e conquistas de afirmacdo da
educacdo, como direito basico e fundamental sem privilegiar grupos no poder.

Melia (1979) destaca alguns pontos que diferem a educacéo indigena e a educacao para

o indigena, demonstra que no decorrer desse processo, muitas foram as mudangas no cotidiano
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do ensino e na aprendizagem desse povo especifico, essas mudangas envolvem 0s processos e
meios de transmissdo, as condi¢cBes de transmissdo do conhecimento, a natureza dos
conhecimentos transmitidos e as funcdes sociais da educacdo que se desdobram em fatores da
dindmica da escolar.

No quadro 1 proposto por Melia (1979) podemos observar as diferencas dos dois
sistemas educacionais. O autor enfatiza que, ambos tém os seus valores.

No quadro pode-se notar que a educacgdo indigena se dd com os mais velhos dando o
exemplo pela vida e a educacdo ndo indigena segue um padrdo que o Estado impde, via

curriculo escolar e que aos poucos imp&e a formacdo do individuo.

Quadro 1 Diferencas nos Sistemas Educacionais

Educacdo Indigena Educacdo para o indigena
Processos e meios de transmissao
e Educacdo informal e assistematica e Instrucdo formal e sistematica
e Transmissdo Oral e Alfabetizacdo e uso de livros
e Rotina da vida diaria e Provocacao de situacdes de
e Insercdo na familia ensinos artificiais
e Sem escola e Deslocamento para a aula
e Comunidade educativa e Especialistas de educacéo
e Valor de agdo e Valor de memorizagéo
e “Aprender fazendo” e “Aprender memorizando”
e Valor de exemplo e Valor de coisa aprendida
e Sacralizagdo do saber e Secularizagdo de conhecimento
e Persuaséo e Imposicéo
e Formagdo de “pessoa” e Adestramento para “fazer
coisas”
Condigdes de transmissao
e Processo permanente durante toda a vida e Instrucdo intensiva durante
e Harmonia com o ciclo da vida alguns anos
e Gradacdo da educagdo conforme o e Sucessdo de matérias que tém
amadurecimento psicossocial do individuo que ser estudadas de uma para
outra
e Passagem obrigada por um
circulo determinado de
anteméo para todos
Natureza dos conhecimentos transmitidos
e Habilidade para a producéo total dos e Manipulacdo de tecnologias
préprios artefatos e instrumentos de importadas
trabalho
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e Integracdo dos conhecimentos dentro de e Segmentacdo dos
uma totalidade cultural conhecimentos adquiridos

e Aprofundamento nos conhecimentos das e Adaptacdo dentro de um estrato
tradicdes religiosas ou classe da sociedade nacional

e Conversacdo e catequeses para
uma nova religido

Funcdes sociais da educagéo

e Ajustamento das geracoes e Afastamento e mudanca com
e Preservagéo e valorizacdo do saber respeito a vida dos velhos
tradicional, em vista a uma inovacgao e Adaptacao continua as
coerente novidades, mesmo ainda néo
Selecéo e formacao de personalidades compreendida
livres e Massificagdo no genérico

(Quadro apresentado por Melia, 1979, 53)

Ao atentar para o quadro 1 € visivel também que enquanto a educacdo indigena é
pautada no aprofundamento dos conhecimentos tradicionais, a ndo indigena vem como
segmentacdo, isto €, como algo centrado nas maos de alguns, que aos poucos vao sendo
implantadas para serem seguidas e aceitas.

A educacdo escolarizada tem implicagdes diretas no ensino e na aprendizagem, e
influencia o desenvolvimento social e intelectual ao longo da vida. Contudo, “alienada das
especificidades da cultura local, podera influenciar cada vez mais para o esquecimento e ndo
transmissao do conhecimento ancestral. A Educacdo Indigena requer especificidades da cultura
que, infelizmente, nem sempre sdo contempladas nas escolas”. (MACHADO, 2016, p.68)

Atualmente a necessidade e importancia da crianca estar na escola € reconhecida pelo
direito constitucional, porém, ndo somente pelo direito ao espaco fisico mas também a um
espaco cultural e linguistico, um espaco que propicie o desenvolvimento social e intelectual
desta crianca, para que assim tenha seus direitos reconhecidos e respeitados dentro e fora do
ambiente escolar.

Delinear a escola como lugar de encontro das diferengas culturais e de identidades
exigira mais dinamismo entre os interlocutores que ali se encontram, mediados por constantes

reflexdes sobre os discursos e valores que envolvem e norteiam seus processos educativos.
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CAPITULO 4 - ANALISES DAS ENTREVISTAS

Neste capitulo apresentamos a analise das entrevistas realizadas junto aos sujeitos da
pesquisa. Procuramos analisar as respostas a luz da teoria apresentada no trabalho.

As entrevistas foram realizadas com o0s seguintes protagonistas da Escola Municipal
Vereador Salvador Ferreira de Aguiar: a diretora, a coordenadora, as professoras da sala que
atuam como Regente, bem como as de Inglés, Arte, Préticas Interativas Interdisciplinares,
Educacao Fisica, e o0s pais das criancas.

A escola possui 07 (sete) salas de aula, podendo atender até 159 alunos por periodo,
tanto na educacdo infantil, de 04 e 5 anos e o ensino fundamental nas séries iniciais.

Para melhor entendimento apresentamos de maneira sistematizada informacgfes de
acordo com as questdes formuladas na entrevista. Nesta parte do trabalho apresentamos também
as consideracdes realizadas a partir do diario de campo e cruzaremos as informacdes colhidas
junto as observacdes no patio da escola, com funcionarios que cuidam portdo, bem como com
as que cuidam as criangas no péatio da escola.

Para melhor compreenséo das informacdes obtidas através das entrevistas utilizamos as
sequintes siglas: DI para diretora, C1 e C2 Coordenadoras para as duas coordenadoras
entrevistadas. PR Professora Regente, PEIl Préticas Educacionais Interdisciplinares, Pl

Professora de Inglés, PA Professora de Arte, PEF Professora de Educacéo Fisica.

Informacéo sobre ter alguma formacao para trabalhar com criancas indigenas.

Todas afirmaram ndo ter realizado nenhum curso especifico. Dl e Cl e C2

P- Apenas uma professora disse ter tido uma disciplina que envolvia a jungédo das
criancas indigenas na sala de aula. As outras todas disseram ndo ter tido formagéo.

Nestas respostas observamos que apenas a professora que esta a menos tempo em sala
de aula é que teve alguma formacdo especifica para trabalhar com as criangas indigenas, outras
que ja faz muitos anos que estdo atuando e nunca fizeram.

Diante destas respostas fica um questionamento sera que € importante saber como
trabalhar com criancas que trazem uma cultura diferente? Esta cultura por sua vez deveria ser
aproveitada em sala de aula?

Esta afirmacdo vem ao encontro do que traz o préprio Plano Municipal de Educacéo,
uma vez que néo é abordada especificamente sobre a educacédo indigena, tdo menos sobre curso

de formacdo para receber estas criangas que chegam as escolas urbanas.
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O municipio oferece a educacdo infantil, mas ndo tem cursos de capacitacdo para 0s
profissionais que atum com as criancas indigenas que vem da RID para estudarem na cidade de
Itapora.

Neste sentido a educagéo escolar deve considerar a diversidade como algo primordial e
[...] a educacdo escolar deve considerar a diversidade dos alunos como elemento essencial a ser

tratado para a melhoria da qualidade de ensino e aprendizagem (BRASIL, 1997, p. 63).

4.1. Legislacdo, pareceres, resolucdes, elaboracdo, contempla cultura e diversidade, o

atendimento pedagogico, formagéo de professores

Especificacdo do ensino infantil para trabalhar com indigenas que frequentam a escola
urbana. Se no Plano Municipal de Educacéo aborda esta questéo e se o Referencial Municipal

também traz alguma informacéo

A DI N&o tenho conhecimento.

A C1 e C2 responderam que no Referencial ndo traz informacao.

Todas responderam que néo.

As escolas municipais recebem muitas criancas indigenas, desde a educacao infantil até
0s anos iniciais do ensino fundamental. E dentro do Plano Municipal de Educacdo que foi
reformulado no ano de 2015/2025 ndo existe nada especifico que trate da educacgdo indigena
nas escolas municipais.

Os povos indigenas, ao longo da historia, foram submetidos a diferentes politicas do
Estado brasileiro e a maioria ndo contemplava acdes que garantissem o futuro desses povos
como possuidores de cultura diferenciada (SANTOS, 2009). O Brasil € um pais com grande
diversidade étnica, social e cultural. Essa pluralidade, no entanto, nem sempre foi reconhecida
social e legalmente e, muito menos, problematizada do ponto de vista educacional.

Mais uma vez nota-se que a resposta é rapida e direta, ou seja, fica evidente que nédo é
estudado sobre a educacéo infantil indigena na escola, ou, em algum momento de capacitagdes
aos quais participa.

Neste sentido fica claro que o municipio ndo tem uma preocupagdo com a crianga
indigena que sai da RID para estudar nas escolas urbanas municipais, pois assim como citado

anteriormente, nada tem sido feito no que tange a Legislacdo, pareceres e resolucdes.
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Neste item trazemos como interlocutores da escola os que participaram na elaboragéo
da Proposta Politica Pedagogica, bem como se ela é pensada e vivenciada na pratica do

cotidiano escolar.

Quanto a elaboracéao da Proposta Politica Pedagdgica da escola

DI Foi com a participacdo dos pais através de questionarios, aos quais os professores
auxiliavam nas davidas e também com questionarios para todos funcionéarios da escola. Em
seguida foram tabulados os questionarios sobre o funcionamento da escola e atendimento as
criangas.

C1 - Foi elaborada com a comunidade interna e externa, professores, funcionarios,
alunos e com os pais. Eles participavam atraves de um questiondrio e a partir desse questionario
foi elaborada a proposta.

C2 - Subdividida em grupos, para que fosse respondido um questionario.

PR - Com questionamentos com toda equipe escolar, reunidao com os pais.

PEI - Foi através de questionarios com funcionarios e pais.

PI - Acho que foi elaborada fora da realidade da escola. E uma junc&o de varias nagdes,
de varias etnias.

PEF - Respondendo questionarios.

PA- Né&o participei ativamente, ndo saberia responder.

Quando nos reportamos a estas respostas refletimos sobre alguns pontos: serd que
realmente toda equipe escolar e a comunidade que incluem os pais foram ouvidos realmente,
Ou serd que apenas 0s pais das criancas ndo indigenas, pois se 0s pais das criancas indigenas
tivessem respondido questionarios, ou sido ouvidos pela comunidade escolar as respostas
seriam diferentes?

Neste sentido que Azevedo (1996) chama a atencdo sobre o desenvolvimento da

educacdo escolar indigena:

Para melhor compreender o desenvolvimento da educagéo escolar indigena no Brasil,
além das politicas implementadas, faz-se necessario investigar também a legislacéo
pois, um dos mais preciosos documentos para o estudo da evolugdo do carater de uma
civilizacdo se encontra na legislagdo escolar, nos planos e programas de ensino e no
conjunto das instituicdes educativas. (AZEVEDO, 1996, p.56)
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A Proposta Politica Pedagdgica da escola pensando em toda clientela que recebe

DI Néo é pensado, fica falho.

C1 -De certa forma sim, mas ndo consegue abarcar tudo, como por exemplo, a questéo
indigena.

C2 - Sim, s6 que na questdo indigena que esta defasada.

As respostas evidenciam que 0s gestores tém ciéncia que ndo é pensada a questao
indigena, que ndo esta abrangendo esta parte da educacdo tdo importante e necessaria que
deveria ser abordada na PPP da escola, mesmo com os pais participando.

As professoras responderam que ndo é pensada em toda clientela, até porque, deixam
evidente que a educacdo escolar para a crianca indigena ndo é pensada na PPP da escola. E esta
por sua vez fica falha, pois deveria ser pensada e concretizada na realidade em que a escola esta
inserida. Conforme as perspectivas reflexivas de Veiga (2000), o processo de construgédo desse
documento institucional exige uma profunda e colaborativa reflexdo sobre as finalidades da
escola, de modo que esclareca seu papel social, formas operacionais e acGes a serem
empreendidos por todos os envolvidos. Sua construcdo deve contemplar as necessidades do

contexto social em conformidade com a comunidade escolar e a sociedade.

A Proposta Politica Pedagdgica tem preocupacdo com a diversidade

A DI respondeu que sim quanto a diversidade da cultura da crianca que a gente recebe
de outras comunidades, de outros Estados. Mas quanto se é abordada a questdo indigena, nao
traz nada.

C1 — afirmou que sim, mas “tapando o sol com a peneira”, como diz o dito popular.
Coloca no papel mas ndo se trabalha na pratica. Fora da realidade em que estéo inseridos.

C2 — respondeu que sim, porém voltada somente para alunos com deficiéncia. Afirma
gue ha o realinhando anualmente da Proposta, incluindo projetos novos, como exemplo, o Mais
Educacéo.

PR - Diversidade na questdo de deficientes. Na questao indigena nao.

PEI - ndo consigo ver isso, pois ndo tem uma preocupacdo com aquela crianca que
chega diferente na escola, com um cultura diferente.

Pl - Néo.

PEF - a diversidade somente voltada para a deficiéncia. Na questdo indigena néo.
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PA - Somente na questdo de deficiéncias. E diversidade ndo é sé isso, tem que pensar
na questdo de género, da crianca indigena, mas nao aborda nada da questdo indigena.

Neste sentido estas respostas trazem sobre a importancia e a necessidade de se ter na
PPP da escola a préatica pedagogica que envolve a educacéo indigena. Silva (2003) reforca estas
respostas ao trazer que o PPP da escola revela quem é a comunidade escolar e os desafios dentro

das préaticas pedagodgicas.

[...] o projeto politico-pedagdgico da escola publica, eixo ordenador e integrador do
pensar e do fazer do trabalho educativo. Se concebido adequadamente, ... revela quem
é a comunidade escolar, quais sdo seus desafios com relagdo a boa formacdo, a
conquista da autonomia e da gestdo democrética, capaz esta de organizar, executar e
avaliar o trabalho educativo de todos os sujeitos da escola... Eis 0 nosso desafio,
recolocar o projeto politico pedagdgico no centro de nossas discussdes e préticas,
concebendo-o como instrumento singular para a construgdo da gestdo democratica.
(SILVA, 2003, p.298)

As respostas deixam em evidéncia que diversidade ndo é somente ver as deficiéncias,
ou até mesmao colocar no papel mas ndo pér em pratica. Diversidade é muito além. As diferencas
de géneros, atitudes, valores culturais, sdo formas que ao longo da nossa convivéncia social
aprendemos conhecer 0 outro, enquanto ser que pertence a mesma sociedade. Neste sentido

Mantoan (2003, p.16) observa que:

As diferencas culturais, sociais, étnicas, religiosas, de género, enfim, a diversidade
humana esta sendo cada vez mais desvelada e destacada e é condicdo imprescindivel
para se entender como aprendemos e como compreendemos 0 mundo e a N6s mesmos.

Como tem sido sua implementacéo da Proposta Pedagdgica

A DI afirmou que tem sido implementada em cima dos projetos, de melhorar aquilo que
ficou falho no ano anterior, mesmo porque os pais colocam sugestdes, sé 0s pais nao, toda
comunidade, através de questionarios sobre o que deve ser melhorado.

A C1 respondeu que ndo condiz muito com a realidade.

A C2 afirmou que conforme surgem novidades véo se adequando, no dia a dia.

PR- No dia a dia

PEI - Tenho davidas se é implementada

PI- Conheco pouco

PEF - no decorrer das atividades do dia a dia

PA - quase nada tem sido utilizada, até porque acho que ndo contempla a realidade.
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Nestas respostas notamos que o PPP da escola é elaborado, porém pouco aplicado na
pratica. Isto leva a uma reflexdo: sera que € por ser fora da realidade? Qual a dificuldade de se
pensar na educacdo indigena, ou numa educacdo intercultural, pois cada vez mais existe o
aumento dessas criangas nas escolas urbanas?

Partindo do pressuposto de que professores e demais funcionarios da escola tenham um
comprometimento profissional e ético em relacdo a qualidade da educacéo, a sensibilizacéo, o
convencimento destes precede o envolvimento dos alunos e familiares. Tanto os alunos quanto
seus familiares precisardo encontrar motivacdo na equipe de funcionarios da escola para
acreditarem na importancia desta construcdo. Além dessa motivacao, os proprios professores
deverdo estar convencidos da necessidade dessa participagdo ja que “a escola ndo pode ser
propriedade dos professores, ela deve incluir toda comunidade educativa no planejamento de
suas metas de melhoria”. (HERNANDEZ, 1998, p.25).

A escola, nos documentos, adota alguma defini¢ao de cultura

Paraa (DI) é que adota. Na cultura sul mato-grossense tem que cada um tem sua cultura.
Que o estado deve respeitar a cultura dos outros Estados. Tem também sobre a cultura afro, s6
ndo traz da cultura indigena. Acredita que é porque ele ndo veio através de um projeto
obrigatdrio igual a sul mato-grossense e a cultura afro. Se vier em forma de documento se
trabalha.

As (C1) (C2) As duas coordenadoras responderam que sim, na parte da PPP quando
fala da cultura afro que deve ser trabalhada.

Neste caso a cultura indigena mais uma vez fica de fora, como se ndo fizesse parte da
realidade escolar.

Neste sentido é evidente que a cultura indigena esta cada vez mais inserida numa cultura
diferente e como afirma Machado (2016, p. 31) “Podemos afirmar que o povo indigena é uma
comunidade social e histérica, que por muito tempo viveu isolado e que nos dias atuais se
encontra inserido em uma cultura totalmente diferente da sua, tendo de se adaptar a todo

momento”.

Definicédo de cultura

Para a diretora (DI) é tudo que o aluno traz, que ele aprendeu na casa dele, o que 0s pais

deles passam e € uma somatdria com 0 que vamos passar para o aluno na escola.
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A (C1) afirma que é a diversidade das diferencas de cada um, dos grupos, das
identidades.

Para a (C2) é a forma de viver de um povo e acredito que a gente tem que valorizar a
cultura de cada uma.

Neste sentido observamos que as coordenadoras sabem o que é a cultura, logo, resta
colocar em pratica dentro da escola que estd repleta de diversidade cultural com criancgas
indigenas. Podemos confirmar que os indigenas ndo perderam sua cultura e nem deixaram de

serem indios no seguinte trecho de Almeida (2003, p. 33, 2003):

A compreensao da cultura como produto histérico, dindmico e flexivel, formado pela
articulacdo continua entre tradicfes e experiéncias novas dos homens que a
vivenciam, permite perceber a mudanca cultural ndo apenas enquanto perda ou
esvaziamento de uma cultura dita autentica, mas em termos do seu dinamismo, mesmo
em situagdes de contato, quando as transformagdes se fazem com muita intensidade e
violéncia.

Notamos que a compreensdo da cultura do outro € essencial, especialmente no que tange

a educacdo infantil, primeira etapa da educacgdo basica em que a crianca vai para a escola.

Existe diferenca entre a cultura da crianca indigena e da nédo indigena na escola

A (DI) afirma que sim. O aluno indigena cultiva mais a cultura dele. Nés ndo temos
muito claro o que € a cultura do branco, ja o indio ndo, ele tem sim muito claro o que sua cultura.
Fica falho isso ai.

A (C1) - A cultura nossa é diferente, somos um grupo maior e eles sdo um grupo menor
ai eles demoram pra interagir, sdo timidos. Faz parte da cultura deles.

(C2) - Existe sim, a primeira é a lingua, maneira de falar, de vestir, bem da cultura deles.
O comportamento, eles sdo mais quietos. Sentam no fundo da sala, ai se a professora percebe
tenta trazer mais pra frente.

Nestas respostas evidenciamos o que Candau (2003, p. 253) salienta sobre o papel da

escola no que se reporta ao reconhecimento e valorizagdo dos sujeitos socioculturais:

A escola tem um papel importante na perspectiva de reconhecer, valorizar e
empoderar sujeitos socioculturais subalternizados e negados. E esta tarefa passa por
processos de didlogo entre diferentes conhecimentos e saberes, a utilizacdo de
pluralidade de linguagens, estratégias pedagdgicas e recursos didaticos, a promogao
de dispositivos de diferenciacdo pedagdgica e o combate a toda forma de preconceito
e discriminacdo no contexto escolar.
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4.2 RelacOes Interpessoais e Socializagdo, acolhimento da crianca indigena, as relacoes
professores-alunos indigenas, as interacGes criancas indigenas — ndo indigenas,

expectativa sobre o desempenho dos alunos indigenas, participagdo dos pais

Se as criancas indigenas estao sendo bem recebidas e atendidas em termos de acolhimento
nesta escola urbana de Itapora

DI “Na minha opinido sincera acho que ndo. Nao estamos dando o valor que deveriamos
dar a essas criancas que estdo vindo cada vez mais em maior nimero para as escolas do
municipio”.

C1 - Sim, no acolhimento sim, porque na educacdo infantil o professor é mais proximo
da crianca.

C2 - sim, porque ndo vejo preconceito, discriminacdo em relacdo aluno com aluno,

brincam juntos, e também pra nos, sempre foram bem recebidos, sdo tratados com igualdade

aqui.

PR - sim.

PEI - Sim. Na questdo do conversar, de se expressar, deles mesmos falarem o que
sentem.

Pl - ndo

PA - néo

PEF - ndo. Minha disciplina favorece uma facilidade maior por ser mais ligada a
atividades praticas. Entdo ndo tenho dificuldade quando recebo as criangas indigenas.

Nestas respostas observamos que as maiores dificuldades se ddo nas atividades do
cotidiano, da professora regente, e obviamente em inglés. As préaticas corporais sao elementos

facilitadores no ensino e aprendizagem e possivelmente na interacdo entre as criancas.
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Percebe alguma diferenca entre as indigenas e ndo indigenas na chegada e escolha de

lugar? Existe diferenca entre as meninas e meninos na escolha do lugar?

PR - Um pouco, as criancas indigenas sdo mais retraidas, mais sentam junto com as néo
indigenas também. Observo que as meninas sentam sempre proximas umas das outras. Os
meninos ja ndo ligam muito.

PEI - Elas escolhem, geralmente sentam nos lugares que escolheram no inicio das aulas.
As meninas ficam perto umas das outras.

P1 - No geral ndo e as criancas indigenas ndo mudam de lugar. As meninas ficam sempre
juntas.

PA - Ndo, mas as indigenas sdo mais reservadas. Elas se separam sim.

PEF - Néo vejo

Nestas respostas pudemos perceber mais uma vez que as criangas indigenas chegam as
escolas urbanas sempre quietas, retraidas, ou seja, ndo reclamam por lugares e até mesmo
percebemos um certo sentimento de submissdo, uma vez gue ao sentarem em um determinado
lugar ndo mudam, as vezes até por medo de serem repreendidos.

As respostas mostram também que as meninas indigenas estdo muito proximas umas
das outras, como se fossem para se proteger. Isto nos leva a entender a unido por direitos desde

pequenas. Pois como afirma Grubits & Darravlt (2003, p. 371):

De forma geral, este € um aspecto que, em relagdo as culturas indigenas como um
todo, nos permite levantar hipéteses de que estd ocorrendo uma participacdo cada vez
maior das mulheres indigenas na luta pelos direitos de seus povos e na politica
nacional desenvolvida pelo Estado brasileiro. Elas tornam-se assim, cada vez mais,
importantes interlocutoras entre seus grupos e a sociedade nao indigena; importantes
pecas da situacdo de interface e guerreiras fundamentais de sua cultura.

Realizacéo de atividades diferenciadas nos primeiros dias para interagir as criangas

PR - Sim. Mdsicas, brincadeiras com o0 nome deles para que todos saibam os nomes.
PEI - Sim, atividades ludicas

Pl - Sim. Canto musicas e brinco com eles.

PEF - Faco atividades recreativas para interagir.

PA - Brincadeiras, contacdo de historias e tentam fazer com que falem, mais as

indigenas s&o muito quietas.
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A Educacdo Infantil visa proporcionar condigdes adequadas para promover o bem-estar
da crianca, seu desenvolvimento fisico, motor, emocional, intelectual, moral e social, a
ampliacdo de suas experiéncias, bem como estimular seu interesse pelo processo do

conhecimento do ser humano, da natureza e da sociedade (cf. LDB, Art. 29).

Participacdo dos pais indigenas nas atividades da escola

DI Dificilmente participam. Quem mais participa das atividades sdo 0s ndo indigenas.

C1 C2 As indigenas sdo mais preocupadas, atendem o chamado quando é solicitada a
presenca na escola.

PR - Sim, ficam dentro da sala nos primeiros dias, sdo preocupados.

PEI- Sim.,

PI- acho que ndo.

PEF - N&o. Acho que é porque elas veem de 6nibus.

PA - Sim, tem umas méaes que ficam um tempdo, até as criancas se acostumarem. Tem
umas que ficam na sala, eu nao ligo ndo, até porque nao sei como eles sdo em casa, se faz parte
da cultura delas. Teve mées que ficaram semanas.

Esta 0ltima resposta evidencia uma sensibilidade da professora PA. Pois mesmo
desconhecendo a cultura, autoriza as mdes ficarem na sala de aula. Na cultura indigena as
criancas vivenciam uma educacdo transmitida pelos familiares, dos mais velhos aos mais novos
e segundo Lima (2006), elas vivenciam situa¢Ges que vdo permitindo, no universo da vida,
interacdes sociais com membros da comunidade mais experientes, os adultos, que orientam e
contribuem com o desenvolvimento do pensamento e o proprio comportamento da crianga
(p.78).

Na maioria das respostas observamos que as familias indigenas sdo mais presentes nas
escolas que seus filhos estudam. Isso ocorre também devido a estrutura familiar indigena, uma
vez que atualmente a estrutura familiar € composta por nucleos familiares e familias extensas.
As familias moram bem proximas e convivem intensamente, nesse convivio, uma crianca pode

obedecer a uma tia da mesma maneira que ouve e obedece a sua mée.

A familia tem uma importéncia central na vida social, porque € no seio dela que se
desenrolam as relagdes étnicas, ela é a matriz do processo da interacdo, socializacdo,
comunicacdo, solidariedade, competicdo, conflito e adaptagdo dos individuos
(ISAAC, 2004, p. 182).

Na sua opinido, acha que é melhor a criancas indigena ir estudar onde
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(DI) Acho que eles tem que ter o direito do ensino nas escolas urbanas sim, mas 0s
professores tém que ter mais preparo, tem que conhecer alguma coisa. O aluno que vem e ndo
consegue nem conversar com o professor. Entdo o professor tem que ter mais preparo, para o
professor falar a lingua deles. E certo que ele vai aprender a nossa, mais até ele aprender, temos
que chegar nele de uma outra forma, que seja pela lingua deles.

(C1) - na escola da aldeia, porque a lingua € muito dificil e tem crianca que chega na
escola e néo fala nada.

(C2) — eu acho que os pais devem decidir.

Neste sentido a educacéo infantil segundo a resolucéo n° 5 de 17 de dezembro de 2009

é opcional, cabendo a cada comunidade indigena decidir e assevera que:

A Resolugdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009 estabelece que a Educagdo Infantil é
opcional, cabendo a cada comunidade indigena decidir o que lhe convém.
Considerando que neste periodo o individuo se constitui enquanto parte de um corpo
social, falante de uma lingua, compartilhando uma visdo de mundo com o grupo social
a que pertence, muitos povos indigenas entendem que ndo ha melhor situagdo para
uma crianca na sua primeira infancia do que o convivio com os seus familiares e o
aprender fazendo que a vida nas aldeias proporciona. Contudo, ha muitas situacdes
diversas, ha aldeias urbanas, ha mulheres indigenas que precisam de apoio, e, por isso,
a proposicao da Educacdo Infantil deve ser avaliada de acordo com as especificidades
da cada comunidade, que deve ter a palavra final sobre o0 assunto. Neste sentido, cabe
a FUNAI trabalhar com os povos indigenas a concep¢do dessa formacdo inicia, e o
entendimento de que o acesso a esse direito ofertado pelo Estado ndo corresponde a
uma obrigacao, se isso ndo fizer sentido para eles. Isso porque o Estado brasileiro
reconhece e respeita os diferentes modos de vida dos povos indigenas, buscando a ndo
imposi¢éo de concepcOes ocidentais de escolarizacéo.

Opinido do que tem sido feito em relacéo a educacdo indigena escolarizada nesta escola
urbana (DIQ 18)

(DI1) Nada.

(C1) - somente no acolhimento. Porque na lingua se a crianga entendeu bem se néo fica
sem saber nada, pois na escola urbana os professores ndo sabem a lingua deles.

(C2) - a gente trabalha com eles, mas nem na Proposta Politica Pedagdgica ndo tem
nada.

Notamos nestas respostas que a crianca indigena esta sozinha dentro de uma escola com
criancas ndo indigenas, pois se conhecem o portugués e sabem falar, 6timo, se ndo, vao estar
na escola sem conseguir aprender e partilhar seu conhecimento, até porque os professores e

equipe escolar ndo estdo preparados para recebé-las.
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Para que o professor possa realmente se atualizar e inovar, é necessario que ele primeiro
tenha o desejo e a motivacao e a escola como instituicdo também se renove, para que o professor
realize um trabalho dinamico, inovador, para com seus alunos. Com base nessa necessidade,
Moran (2004, p. 15) destaca: “O que deve ter uma sala de aula para uma educacéo de qualidade?
Precisa fundamentalmente de professores bem preparados, motivados e bem remunerados e

com formacéo pedagdgica atualizada. Isto é incontestavel”.

No que e quando (etapa escolar) os alunos indigenas apresentam dificuldades na escola

(DI) Mais quando eles precisam comecar a ler e a entender o que estdo lendo, ai eles
tem dificuldades. Parece que ndo tem muito significado trabalhar uma data com eles, exemplo,
o dia dos pais, o dia das maes. Parece que eles ndo veem muito significado nestas datas, de ler,
interpretar, de sentir aquela situacdo. N&o tem significado pra eles.

(C1) Na lingua quando chegam na escola

(C2) - A partir do Ensino Fundamental, quando comecam ter que produzir textos,
interpretar.

PR - Somente na lingua. Alguns tem dificuldade, mas é igual aos ndo indigenas. Alguns
anos atras era maior a dificuldade, agora € menos. Nao vejo muito a dificuldade, mas sim o
choque cultural.

PEI- Sim. Eles sdo mais retraidos, entdo tem dificuldade no agir dentro da sala, no falar,
no fazer as atividades. Para tirar uma palavra deles vocé tem que ficar insistindo muito.

Pl - Existe sim. Interage pouco, alguns tem muita dificuldade, até porque é a lingua
inglesa, mais uma diferente da deles.

PEF- N&o. Pra mim conseguem realizar todas as atividades praticas perfeitamente,
especialmente jogos e brincadeiras.

PA - Pra mim os indigenas na grande maioria sdo melhores na aprendizagem, e no
desenho essas criangas sao Otimas. Eu ensinei perspectiva que é uma coisa que aprendi na
faculdade, os alunos do 4° aprenderam perfeitamente, sdo 6timos. Porque perspectiva é a
profundidade, ficar grande e ir afunilando. Eu ensinei somente uma vez e eles pegaram. Nem
eu que sou formada em Arte desenho como um aluno indigena que tenho aqui. A pintura entdo
é magnifica.

Nestas respostas notamos que as professoras de PEI, Pl e a Regente sentem que as
criangas indigenas tém mais dificuldade do que as ndo indigenas. A crianca indigena ndo tem

dificuldade de aprendizagem, elas aprendem de maneira diferente e neste sentido a citagdo de



81

Nascimento (2005) corrobora com esta premissa afirmando que as criangas aprendem olhando,
observando toda a realidade, estdo presentes em toda a parte na aldeia e nas areas circundantes
e quase ndo ha punicdes. A crianca tem liberdade, permissividade e autonomia, experimentando
e participando da realidade concreta do dia a dia, seus conflitos e contradi¢fes, estdo
perfeitamente articuladas com aprendizagem e responsabilidades (NASCIMENTO, 2005, p. 8).

Ja para as professoras de Artes e Educacdo Fisica as criancas indigenas ndo apresentam
dificuldade, pelo contréario, se destacam nas atividades propostas, isto porque segundo Melia

(1979) o jogo € um dos aspectos relevantes para a educacgéo indigena.

Possivelmente é o jogo um dos elementos mais importantes da educagdo indigena.
Sabe-se que a crianga aprende brincando. A originalidade aqui é que o indio, j& desde
pequeno, brinca de trabalhar. Seu brinquedo é, conforme o sexo, o instrumento de
trabalho do pai ou da méae. O indio, que brinca de trabalhar, depois vai trabalhar
brincando (Melia, 1979, p.19).

Quanto ao destaque que a professora de arte chamou a atencdo € o fato que a arte
indigena é como uma atividade profundamente integrada na vida cultural, sem que isso defina

uma esfera diferenciada, especifica de atividade ou pensamento.

A arte flui ali de uma cultura homogénea, como um componente dela, harmonizado
com todos os outros, por um longuissimo esforco de integracdo reciproca. Um
componente co-participado por todos os membros da comunidade que porta e fecunda
aquela cultura, inclusiva sua arte. E uma arte mais comunal que individual, em cujo
seio 0 artista nem sequer reivindica para suas obras a condi¢do de criagdes Unicas e
pessoais. Sendo apenas genuinas, elas constituem reiteracbes de elementos
pertencentes a comunidade, tdo dela que expressam mais sua tradicdo do que a
personalidade do proprio artista (RIBEIRO in ZANINI, 1983, p. 51).

A arte e as atividades corporais para os indigenas sao uma rotina diaria em suas vidas,
isto porque para eles € com o corpo, 0 movimento, o desenho, a pintura, o artesanato, que
aprende para a vida e assim consequentemente leva para a escola do ndo indigena, mas acaba

por ndo ser aproveitado esse conhecimento, deixando de lado.

Percebe se no comportamento hé diferenca entre as criancas indigenas e ndo indigenas?

Diferencia a etnia da crian¢a? Ou todas as etnias sdo iguais?

PR - as indigenas sdo mais comportadas, especialmente na sala de aula. A crianca da

etnia Terena é mais comunicativa.
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PEI - Sdo mais tranquilas, na deles, mais comportadas. A Terena consegue se sobressair
nas brincadeiras.

PI - sdo mais tranquilas, ndo baguncam, vocé pode dar aula sossegada. Nao percebo

PEF - sdo mais fechados e por isso muitas vezes ndo se socializam. Mas a crianca
Terena é mais desinibida.

PA - na educacéo infantil percebo que sdo mais fechadas, mais calmas. A Terena € mais
espontanea nas brincadeiras.

Nestas respostas fica evidente que as criangas indigenas sdo mais fechadas, segundo as
professoras e isso ocorre na maioria das vezes podendo ser uma estratégia de desequilibrio da
balanga de poder. Sendo assim, “superioridade social e moral, auto percepcdo e
reconhecimento, pertencimento e exclusao sdo elementos dessa dimenséo da vida social que o
par estabelecidos-outsiders ilumina exemplarmente: as relagdes de poder” (ELIAS e
SCOTSON, 2000, p. 08).

O poder para Elias, entdo “constitui um elemento integral de todas as relagdes
humanas”. Este ¢ sempre bipolar ou multipolar, ndo sendo um “amuleto” de apenas um
individuo. Em todos os momentos de interdependéncia havera uma diferenca de poder ou até

mesmo uma igualdade da condicdo. Para o autor:

Ele constitui um elemento normal de todas as relagfes humanas. Constantemente se
sucedem provas de forca maiores ou menores: serei eu 0 mais forte? — seras tu 0 mais
forte? Passado algum tempo poderemos chegar a um certo equilibrio de poder que, de
acordo com circunstancias pessoais € sociais, podera ser estavel ou instavel. (ELIAS
1980, p.80)

No que tange as respostas sobre a criangca Terena ser menos timida que as Guarani e
Kaiowa pode ser em consequéncia do que Machado afirma sobre essa etnia. “Essa etnia, por
ser uma populacdo bastante numerosa e manter um contato intenso com a populacéo regional,
ha muitos anos, se revela de forma mais explicita na politica.” (MACHADO, 2016, p.45). A
crianca Terena domina a lingua portuguesa. URQUIZA (2011) salienta que a intensa
participacdo dos Terena no cotidiano sul-mato-grossense propiciou que recebessem
estereotipos tais como “aculturados” e “indios urbanos”. Tais nomenclaturas servem para
mascarar a resisténcia de um povo que, através dos séculos, luta para manter viva sua cultura,
sabe positivar situacfes adversas ligadas ao antigo contato, além de mudancgas bruscas na
paisagem ecoldgica e social que o poder colonial e, em seguida, o Estado brasileiro lhes

reservaram.
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Os alunos indigenas e dificuldades na escola

Todas professoras responderam que observam a dificuldade quando a crianga indigena
tem que registrar algo no papel. A educacdo indigena é pautada na oralidade. “Apesar do ritmo
mais acelerado, nos altimos tempos, das transformacfes pelas quais passam as culturas
indigenas, podemos dizer (Cf. Luciano, 2006, p. 130) que os saberes ancestrais continuam
sendo transmitidos oralmente de geracdo em geracdo, permitindo a formacdo de musicos,
xamds, pintores, artesGes, ceramistas ou cesteiros, além de saberem cultivar a terra e a arte de
cacar, pescar e prover cura para algumas enfermidades” (NASCIMENTO E URQUIZA, 2010,
p.115).

Essas dificuldades como dito anteriormente sdo relacionadas a uma educacdo voltada
para a arte, 0 movimento. A crianga indigena aprende na convivéncia com os adultos, leva isso

para a escola Segundo Nascimento (2005, p.08):

[...] a crianca aprende experimentando, vivendo o dia a dia da aldeia e, acima de tudo
acompanhando a vida dos mais velhos, imitando, criando, inventando [...] o ambiente
familiar, composto pelo grupo de parentesco, oferece a liberdade e a autonomia
necessarias para esse experimentar da crianga.

Estas respostas também vém ao encontro do que observamos no diario de campo, pois
em conversa informal com uma professora, um acontecimento foi relatado em que seu aluno
ndo falava, entrava quieto na sala e permanecia assim até o término da aula. Ao ser indagada o
que ela fez para se comunicar com a crianca, ja que se passava de mais de quatro meses de aula,
ela informou que ele apenas copiava tudo que ela passava, mas que ndo interagia e participava
bem pouco das atividades em grupo e que ela ndo tinha nenhum contato com a mae para saber
0 motivo. Como na escola ninguém fala o guarani, a crianga permanecia em siléncio. A escola,
através da coordenacdo e direcdo entdo chamou a mae, pois era o Unico contato que havia na
escola, para conversar a respeito do que estava acontecendo. A mée disse que a crianga tinha
dificuldade em se comunicar porque tinha sofrido muito com a separacédo dela, que desde que
0 pai a deixou para ir morar com outra ele tinha parado de falar. Mas informou também que a
crianga estava passando por tratamento com psicéloga.

E observado que além da crianca ter a dificuldade por ser de uma cultura diferente ainda
passa por mais este problema dentro de uma sala de aula e que muitas vezes fica no

esquecimento.
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Observa rivalidades entre os alunos indigenas e ndo indigenas

DI O aluno indigena é muito preservado, muito na dele ali. Dificilmente vocé vé um
aluno mais bagunceiro, mais danado. Ele é mais recatado.

C1 e C2 afirmam que ndo Vé esta rivalidade entre as crianc¢as da educacéo infantil.

PR- Os grupos nédo indigenas tem mais rivalidades, mais sé os maiores. Alguns ndo
indigenas fazem chacotas, chamam de sujos, de fracos, mais sempre a partir do 4° e 5° ano.

PEI - por serem quietos ndo ha brigas e brincadeiras mais agressivas.

Pl - os ndo indigenas brigam mais entre si.

PEF - os ndo indigenas sdo mais agressivos uns com 0s outros.

PA - sim, mais somente no 5° ano. Tudo é motivo pra tirar sarro, pra brigar. Tem alunas
que batem mesmo, tanto indigenas quanto ndo indigenas. Os grupos ndo indigenas tem mais
rivalidades entre si. Na educacgéo infantil ndo percebo nada de diferente e de agressividade.

Isto nos remete a falta de valorizacao das relac6es afetivas e Guimardes (1996, p. 80)

guem se manifesta sobre o assunto:

A escola tende a reforgar ora a integracdo plena, ora a rejeicdo total e, com isso, ela
rompe o eixo das redes em que se apGiam a aproximacdo e a recusa efetivas. Esse
desequilibrio desvincula a escola de seu enraizamento junto aos alunos, represando
sentimentos que frequentemente explodem sob as formas mais indesejaveis.

Diferencas nas rivalidades entre os alunos nao indigena comparada com os indigenas

PR - ndo vejo muito essa rivalidade entre os indigenas.

PEI - sim, os ndo indigenas sdo mais agressivos.

PI- acho que os ndo indigenas sdo mais agressivos.

PEF - ndo tem rivalidade

PA - vejo que sdo iguais, mais quando sdo maiores, 0s pequenininhos ndo tem
rivalidade.

Nas duas perguntas acima as professoras confirmam a passividade das criancas
indigenas, bem como a ndo agressividade delas com as demais criangas ndo indigenas.

Estas respostas corroboram com o que Laraia aborda sobre o comportamento dos

individuos que depende de um aprendizado, de uma socializacao.
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O comportamento dos individuos depende de um aprendizado, de um processo
chamado endoculturacdo ou socializagfo. Pessoas de ragas ou sexos diferentes tém
comportamentos diferentes ndo em funcéo de transmissdo genética ou do ambiente
em que vivem, mas por terem recebido uma educacéo diferenciada (LARAIA, 1986,
p. 20).

Pode-se fazer uma reflexdo acerca da citagcdo, bem como da resposta da diretora que 0s
indigenas ja sdo mais preservados por estarem muitas vezes, sentindo-se inferior aos demais.

Ficando assim sozinhos ou em grupo com seus pares.

O recreio e as criancas indigenas e ndo indigenas

PR- As indigenas brincam mais entre si.

PEI - As criancas indigenas ficam mais com os deles, acho que € proprio da cultura
deles.

Pl - Vejo que as ndo indigenas ndo incluem as indigenas nas brincadeiras.

PEF - ndo se misturam, brincam entre si. E se brincam € apenas com um, néo faz grandes
grupos.

PA - A maioria brincam entre si, tem alguns colegas s6, ndo se enturmam muito com as
ndo indigenas.

As respostas vém ao encontro do que ja dissemos anteriormente sobre as diferencas
entre as crian¢as indigenas e ndo indigenas, em momentos de descontracdo, mas que em
realidade aparece as diferencas e 0s grupos excluidos.

Seguindo esse raciocinio Corsaro (1997, p.95) diz que as “criangas produzem uma série
de culturas de pares locais que se transformam em parte, e contribuem para culturas mais amplas
de outras criangas e adultos dentro das quais eles estdo inseridos”. Desse modo as criangas
podem ser consideradas como sujeitos ativos e importantes dentro da sociedade, construindo
interpretacdes e simbolos proprios a partir de sua cultura.

As criangas indigenas ao ficarem sozinhas no recreio podem mostrar um retrato de
exclusdo, onde pequenos grupos lideram sobre os demais. Como afirmam Cruz e Carvalho
(1995) a agressividade inicia-se nas manifestacdes de disputas de interesse, e “[...] realiza-se
sempre em interacOes perpassadas por relacGes de poder, camufladas ou manifestas, e as
interacdes infantis ndo fogem a regra”.

Estas observacbes também vém ao encontro das anota¢des do diario de campo, uma vez

que observamos que as criangas indigenas sempre estdo em pequenos grupos, brincando entre
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si. Dificilmente brincam com as ndo indigenas. Algumas também vimos chorar nos cantos

porque alguém a empurrou ou brigou com elas, mas nao revidam a agressdo que recebem.

Haé fatos ocorrido, com esses alunos, que possam ser relatados

DI Sim. Lembro que uma vez fiz um curso que como tarefa seria desenvolver uma
atividade com criancas indigenas da escola. Entdo eu quis comparar a linguagem deles com a
nossa, a escrita deles com a nossa, mas é dificil porque eles ndo conseguem passar pra nés a
forma como eu poderia explicar pra eles, como por exemplo eu queria perguntar coisas basicas
na lingua deles, como 0 nome, 0 nome da mée, mas eles ndo falam, ddo apenas risadas da minha
curiosidade, ai eles conseguiam me explicar bem pouco. Acho que é assim, o professor da
escola urbana passar 0 nosso ensinamento pra eles porque o conhecimento deles pra nds é muito
pouca.

C1 - Apenas que um dia tinha uma crianca faltando ai resolvemos ligar, o pai falou que
ndo estava mandando porgue estava chovendo e que ele achava que quando chovia néo tinha
aula.

C2 - Tivemos ha uns dois anos atrds uma crianga indigena aqui na escola que ndo falava
nada. A professora estava preocupada e achando que a crianga pudesse ter algum problema. Me
chamou, fui na sala e falei com a crianca e ela ndo respondeu. Em seguida perguntei em guarani
0 nome dela, pois sou filha de Paraguai entdo falo um pouco. Na hora a crianca disse seu nome
e ainda me falou em guarani que ndo entendia a professora e as outras criangas. Ai a gente
percebe o quanto é dificil trabalhar com as criancas indigenas que chegam pra nés que nédo
temos nenhuma preparacao.

Neste sentido € importante observar que as falas das coordenadoras revelam a
importancia de se observar o direito linguistico das criangas que chegam as escolas urbanas,
pois conforme previsto no Parecer 14/99 do Conselho Nacional de Educacéo, no art. 78, traz

que

[...] a educacdo escolar para os povos indigenas deve ser intercultural e bilingue,
visando a reafirmacdo de suas identidades étnicas, a recuperacao de suas memorias
histdricas, a valorizagdo de suas linguas e ciéncias, além de possibilitar 0 acesso as
informacdes e aos conhecimentos valorizados pela sociedade nacional.

Segundo Melia (1979), é importante perpetuar a memoria em textos escritos, inclusive



87

de tradicGes orais como a indigena, em que os saberes passados dos mais velhos para 0s mais
novos representam formas préprias de resisténcia ou de mudanca, isso se aplica a lingua
materna indigena.

A escola urbana precisa se atualizar nos processos interculturais, desenvolver
mecanismos para desenvolver a competéncia do corpo docente e administrativo para o
reconhecimento das diferencas e por conseguinte desenvolver programas especificos para a
populacédo que atende. Caso contrario, 0 maior enfoque e concentracdo de poder vai se dar nos
pressupostos de uma educacdo urbana, que exclui as criancas indigenas. Mais uma vez é
importante salientar sobre o equilibrio de poder e como afirma Elias (1980, p. 80) “O equilibrio
de poder ndo se encontra unicamente na grande arena das relacfes entre os Estados, onde é
frequentemente espetacular, atraindo grande atencdo. Constitui um elemento integral de todas

as relagcdes humanas”.

Neste sentido Elias deixa claro que o equilibrio de poder se da especialmente nas
relacBes humanas, e, quando se observa em algumas falas que os professores de escolas urbanas
devem passar 0 ensinamento, sendo que deveria acontecer uma troca de conhecimento, uma
vez que as criangas indigenas trazem na sua bagagem uma cultura que deve ser compartilhada
e ndo simplesmente achatada pela cultura das ndo indigenas.

Nota-se que nos dias atuais, mesmo com amparo legal que determina o respeito e a
preservacdo da cultura das populagdes indigenas e outras, na préatica isso ndo acontece, ou seja,
pouco se faz para tal concretizacao legal. Isso repercute nas relagdes frente a multiculturalidade.
Neste sentido Candau (2003) chama a atencéo sobre a interculturalidade, pois ao estar ciente
gue se tem criancas indigenas na escola torna-se importante que cada um dos envolvidos no
processo ensino aprendizagem das criangas faca sua parte, pois assim todas as criancas sentirdo
como parte do todo e ndo apenas como atores coadjuvantes da sua prépria histéria. Segundo
Candau (2003, p. 148):

A interculturalidade orienta processos que tém por base o reconhecimento do direito
a diferenca e a luta contra todas as formas de discriminacdo e desigualdade social.
Tenta promover relagdes dialégicas e igualitarias entre pessoas e grupos que
pertencem a universos culturais diferentes, trabalhando os conflitos inerentes a
realidade. N&o ignora as relagBes de poder presentes nas relagbes sociais e
interpessoais. Reconhece e assume os conflitos procurando as estratégias mais
adequadas para enfrenta-los.

O reconhecimento do direito a diferenca e a luta contra a discriminacdo € o papel

primordial da escola e da sociedade como um todo.
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As dificuldades e desafios em sala de aula

PR - acho que a maior dificuldade é a adaptacdo das criangas indigenas nas salas de
aula, no inicio do ano letivo principalmente.

PEI - a gente tem que ter mais preparo, pra saber desenvolver uma atividade melhor
com eles, ter uma bagagem a mais pra transmitir tudo para os indigenas, pois temos muita
dificuldade

Pl - a dificuldade maior é em saber como estar recebendo as criancas indigenas.

PEF- entender a cultura da crianca indigena, ver como ela aprende para depois ensinar
algo pra elas.

PA - eu trabalho igual, ndo faco separacdo, mais temos que ensinar aqueles que tem
mais dificuldade, independentemente de ser indigena ou n&o.

As respostas das professoras nos auxiliaram a ter uma visdo de como a parte pedagogica
da escola urbana que recebe criancas indigenas estd despreparada para atender a diversidade
cultural que essas criangas trazem. Eles necessitam de um preparo, reconhecem que as
autoridades legais devem proporcionar capacitacbes para o atendimento especializado aos

professores que atuam com criancas indigenas em escolas urbanas.

4.3 Opinido dos pais e maes indigenas

A entrevista realizada com os pais das criancas indigenas que estudam na escola urbana
de Itapord contou com a participacao tanto de pais quanto de mées. Foram marcados em torno
de 3 encontros para que pudéssemos realizar as entrevistas, até porque eles moram na RID e
dependem do 6nibus para virem a cidade. Todos 0s entrevistados moram na Reserva Indigena
Jaguapird.

Foram entrevistados 6 pais e 3 maes. Marcamos com mais alguns pais, mas nao
compareceram. O trabalho foi edificante desde o primeiro contato para a realizagdo da
entrevista, pois concordaram em responder as perguntas de maneira tranquila.

Para cada entrevistado vamos colocar a letra F de familia com um namero, conforme a
ordem em que a entrevista ocorreu, até porque temos dois pais e duas mées que responderam.

A entrevista sera transcrita da forma como eles responderam as perguntas.



4.3.1 ldentificacdo da familia

Tabela 9 - Identificacédo
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Quantos anos tem a

Etnia da mée Etnia do pai Escolaridade criancga que estuda
na escola
_ ) 02 até 4° ano Ensino
03 Kaiowa 03 Kaiowa 04 tem 05 anos
Fundamental
04 2° ano Ensino
05 Terena 05 Terena o 05 tem 04 anos
Médio
o _ 02 Ensino Médio
01 ndo indigena 01 Guarani

Completo

01 6° ano Ensino
Fundamental

Nesta tabela pode-se observar que a maioria das criancas que estuda na educacao infantil

das escolas urbanas é de etnia Terena. Este dado pode ser evidenciado no que Machado (2016)

traz sobre o povo Terena

O povo Terena sempre possuiu as melhores rocas, moradias e também sempre teve
um bom didlogo com os ndo indigenas, especialmente com o governo, sendo
considerados “aculturados”, politicos, ja o povo Guarani e Kaiowa, ¢ diferente e ndo
tem tdo marcantes essas caracteristicas, por isso, sdo tratados como inferiores,
vivenciam, muitas vezes, casos violentos e humilhantes por parte dos Terenas, o que
provoca muitas mortes na RID. (MACHADO, 2016, p. 40-41)

Na pergunta sobre a etnia da crianca e como é resolvido se tem etnias diferentes, todos

disseram que quem escolhe a etnia da crianca é o pai da crianga. Mesmo que a mae ndo seja

indigena a crianca é registrada de acordo com a etnia do pai. Segundo Junqueira (2002) Os

filhos passaram a receber a casta por linha paterna, surgindo a heranca patrilinear. “Transmissao

patrilinear quer dizer que filhos e filhas recebem o nome do pai, mas somente os filhos o

transmitem a sua prole. Isso significa que o nome é transmitido indefinidamente pela linha
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masculina”. (JUNQUEIRA, 2002, p. 25).

Se o filho (a) sente alguma tristeza durante o periodo que esta na escola

F1, F2 e F3 Disseram que da escola ndo reclama de nada, s6 no énibus que as vezes
empurram, ai cai e se machuca.

F4, F5 e F6 Disseram que nada

F7 e F8 S quando se machuca porque alguma outra crianca derruba ou bate.

F9 S6 quando chega na escola e as vezes fica doente ai ela chora.

Nas respostas dos pais é evidenciada a preocupacao dos pais com os filhos, porém a
escola fica alheia a estes acontecimentos, uma vez que as crian¢as ndo reclamam ou os pais.
Todos ficam quietos. Esta € uma realidade ndo somente na escola pesquisada, mas também na
escola em que estive [pesquisadora] como diretora durante 03 anos, até o final desta dissertacao.
[Atualmente estou como Secretaria de Assisténcia Social no municipio de Itapora]. As criancas
ndo reclamam, ficam em siléncio na maioria das vezes e s6 respondem quando é perguntado

algo.

O sentimento dos pais quanto a escola

F1 quando ganha alguma coisa, comida, o uniforme, quando a tia do lanche da alguma
coisa pra levar pra casa.

F2 e F3 estudar aqui na cidade

F4, F5 e F6 0 ensino que ele tem aqui.

F7e F8 quando brinca na areia, no parquinho

F9 Quando estd com salde e pode vir pra escola

Nestas respostas € evidenciado que os pais desejam que seus filhos estudem nas escolas
do municipio, seja para aprender a educacao dos ndo indigenas, seja para ganhar algo. Mesmo
que na escola eles fiqguem reprimidos, quietos, os pais ainda optam por envia-los as escolas

urbanas.

A escolha das escolas de Itapora para matricular os filhos
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F1 porque la na reserva ndo tem seguranca. Quando machucam nédo avisa. Os alunos
maiores judia das criancas.

F2, F3 porque aqui a escola é melhor

F4, F5, F6 por causa do ensino e do transporte

F7, F8, F9 porque na reserva ndo tinha vaga e s6 pega com 5 anos.

Nas respostas 0s pais trazem palavras importantes para se compreender o porqué de
colocarem seus filhos nas escolas urbanas. A seguranga, o transporte, as ofertas sdo marcantes
para eles. Segundo Machado (2016, p. 68) a realidade da RID hoje favorece esta demanda na

escola urbana.

[...] a realidade atual da Reserva Indigena de Dourados tem outras figuracdes
advindas dos processos historicos colonizadores, deslocamentos, insercdo da politica
do estado, vinda dos Terena e proximidade da cidade [convivéncia com 0s nédo
indigenas], busca de trabalho, violéncia entre outros. A educacdo infantil para a
crianca Guarani e Kaiowa em Dourados, exige outros desafios. A escola pode ser uma
op¢do para 0s pequeninos, mesmo porque, isso é uma condicionante para que as
familias recebam os beneficios sociais do governo. (MACHADO, 2016, p. 68)

Ao fazer uma andlise destas respostas nos reportamos ao diario de campo mais uma vez
para trazer que, em uma conversa informal com uma pai indigena de etnia Terena sobre o
porqué dos filhos estudarem em Itapord, este nos informou que as criangas que estudam na
Reserva e ficam com mentalidade de adulto muito rapido, porque ficam misturados com o0s
maiores, ai aprendem coisas erradas, tem muita violéncia, estudo €é fraco, as criangas ndo sabem
nem ler e escrever. Prefere as escolas urbanas, pois la (na reserva) as criancas entram no pré, é
tudo misturado com os grandes. Aprendem o que 0s maiores ensinam. Assim se fosse somente
para educacéo infantil seria melhor e mais seguro.

As criancas indigenas em contexto urbano, aléem do ambiente da aldeia e da familia,
circulam por diferentes espacos da cidade, frequentam escolas, creches, igrejas, shoppings,
clubes, praticam atividades esportivas e realizam cursos profissionalizantes em diferentes
instituicdes de ensino. Assim como na Terra Indigena, as criangas em contexto urbano “acabam
repassando aos pais o que viram e ouviram, desempenhando o papel de facilitadores de
comunica¢do” (PEREIRA, 2011, p. 97).

Dificuldade da crian¢a na escola?
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F1, F2, F3 ndo tem

F4, F5 sim para escrever

F6 € s6 a vergonha que ela tem muita, ndo gosta de interagir.

F7, F8 e F9 s6 quando é para fazer a tarefa e também é muito timido

Essa timidez que os pais disseram na entrevista como sendo talvez algo ruim para a
crianca, pois ficam sem interacdo com as demais criancas, € retratada em Elias (1994b, p. 188)

ao salientar que:

Conduta e palavras associadas pelos pais a vergonha e repugnéncia sdo muito cedo
associadas da mesma maneira pelos filhos, através de manifestagdes de desagrado dos
pais, por pressdo mais ou menos suave. Desta maneira, o padrdo social de vergonha e
repugnancia é gradualmente reproduzido no filho.

Opinido sobre alguma atividade diferente para seu filho na escola

F1, F2 gostaria que tivesse mais trabalhos, mais tarefas pra fazer em casa pra ocupar a
cabecinha

F3, F4, F5 néo

F6 se tivesse gostaria que fosse pra conhecer lugares diferentes

F7, F8, F9 gostaria que tivesse evento que envolvesse a cultura.

Nestas respostas observamos que 0s pais sentem necessidade de um trabalho sobre a
cultura dentro das escolas. Sentem que € necessario e segundo Moreira (2003, p. 78):

As implicagBes do multiculturalismo para a escolarizagdo nos dias de hoje é que,
necessariamente, nas discussdes sobre educacdo, curriculo, sociedade, o
conhecimento deve ser significativo para os sujeitos, que sdo distintos e peculiares.
Portanto, deve reconhecer os direitos e os contelidos significativos para os diferentes
grupos étnicos, género, opcao sexual, condigdo fisica e mental, minorias.

Opinido dos pais sobre educacgéo indigena da crianca de 3 a 6 anos

F1, F2 nds conversamos como adulto, conta o que acontece na vida usando exemplo.
Nunca surra. Deixa brincar bastante.

F3, F4 conversa tudo e eles ouve tudo. N&o precisa bater neles.

F5 as crianca brinca de balanco, mas tem horério. Brinca com brincadeira da escola, o

que aprendi aqui na escola faz na casa com a irma mais nova, mais perto de casa, S6 N0 n0sso
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quintal. L& na reserva esta muito perigoso, acho que é porque os homem tem que sai pra trabalha
e as “mui¢” tem que cuida e ndo cuida direito ai fica tudo baguncado. A crianca fica nos
vizinhos.

F6, F7 participa da quadra de danca, do batismo cultural. Cada crianca recebe seu nome
de batismo.

F8, F9 é brincar livre, s6 que ndo pode sair de perto de casa. Hoje na Reserva tem muita
violéncia.

Melia enfatiza a visdo de que a crianca indigena vive a sua comunidade, interage
intensamente com todos, adultos, adolescentes e outras criangas, e isso inclui festas, rituais,
atividades produtivas, como a caca, a pesca, 0 rogado, acompanha o adulto e se forma neste
processo. Assim, aprende as atividades sociais rotineiras, participa da divisao social do trabalho
e adquire, por este meio, as habilidades de usar e fazer instrumentos e utensilios de seu trabalho,
sempre de acordo com sua faixa etéria, com a sua idade, e divisdo por sexo (Melia, 1979).

Mas nas respostas acima notamos que a liberdade da crianca indigena atualmente esta
aos cuidados de adultos, ndo se tem mais a liberdade de brincar livremente, pois como afirmam
em suas respostas, a violéncia esta aumentando a cada dia.

No que tange a violéncia vivenciada dentro da RID Machado (2016) observa que as
etnias sofrem conflitos internos, na maioria das vezes, advindos de problemas sociais como:
desnutricdo, uso de alcool e drogas, problemas no atendimento a salde, educacao deficiente,

falta de saneamento basico entre outros.

Existe também a diversidade de concordancia de pensamentos entre as etnias, 0 que
gera violéncia e desconforto para esses povos. Esses fatores agravam as condigdes
precérias de vida, os problemas sociais e organizacionais na RID, problemas que s&o
apontados como consequéncia da falta de terra para que os indigenas possam viver
com dignidade seu modo de ser. (MACHADO, 2016, p.48).

Opiniao sobre ter educacéo infantil na aldeia

Nestas respostas todos o0s entrevistados sao a favor de ter a educacéo infantil nas aldeias,
uma vez que segundo eles as criangas estariam na RID, ndo precisariam sair e também poderiam
estudar o guarani, porém afirmaram também que a desejam desde que seja separada das criangas
maiores.

Neste sentido, Souza (2014) afirma que a escola deve ser um espaco importante que

pode tragar caminhos conjuntos com o tradicional e cultural desse povo. Souza (2014, p. 148)
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ainda complementa que “A escola indigena ndo deve ser apenas um espaco onde se coloca em
dialogo os diferentes saberes, é também um espaco de elaboracdo de um projeto de futuro das

sociedades indigenas para construir o mundo que querem [...]”.

O Parecer 14/99 - Conselho Nacional de Educacdo - 14 de setembro de 1999, que trata
das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Escolar Indigena, expressa essa

especificidade a partir da designacdo Categoria Escola Indigena, explica o seguinte:

Para que as escolas indigenas sejam respeitadas de fato e possam oferecer uma
educacdo escolar verdadeiramente especifica e intercultural, integradas ao cotidiano
das comunidades indigenas, torna-se necessaria a criagdo da categoria ‘Escola
Indigena’ nos sistemas de ensino do pais. Através dessa categoria, sera possivel
garantir as escolas indigenas autonomia tanto no que se referem ao projeto pedagogico
quanto ao uso de recursos financeiro pablicos para a manutencéo do cotidiano escolar,
de forma a garantir a plena participacdo de cada comunidade indigena nas decisdes
relativas ao funcionamento da escola.

b) Opinido sobre se a comunidade tem conhecimento do significado da educacéo infantil

escolarizada para o desenvolvimento da crianga

F1, F2, F3 Nao tem.
F4 ndo valorizam
F5, F6, F7 ndo tem conhecimento. A maioria ndo valoriza

F8, F9 acho que tem sim.

Nas respostas nota-se que a educacdo indigena visa o coletivo: o que é bom para o
individuo é bom para seu povo. Apds estas consideracfes a respeito da educacdo indigena,
podemos afirmar que a educacao escolar é apenas uma das formas encontradas pela civilizacéo
ocidental para sistematizar o processo de socializagdo de seus membros. Depreende-se, dessa
maneira, que “a educagdo escolar indigena, diz respeito aos processos de producdo e
transmissdo dos conhecimentos ndo-indigenas e indigenas por meio da escola, que é uma
institui¢ao propria dos povos colonizadores™ (Luciano, 2006, p. 129).

A lei que traz a educacédo infantil se orienta pelos principios da educacdo em geral:
igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola, liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e 0 saber, pluralismo de ideias e de
concepcodes pedagdgicas, respeito a liberdade e apreco a tolerancia, coexisténcia de instituicoes

publicas e privadas de ensino, gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais,
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valorizacdo do profissional da educagdo escolar, gestdo democratica do ensino publico, na
forma da Lei e da legislacdo dos sistemas de ensino, garantia de padrdo de qualidade,
valorizagdo da experiéncia extra-escolar, vinculacao entre educacéo escolar e as praticas sociais
(cf. LDB, Art. 3.9).

A educacdo indigena ndo deve ser a mesma que o Estado oferece. Deve-se respeitar as
condicdes de diferenca cultural e linguistica e as formas tradicionais de conhecimento, além de
procurar oferecer igualdade de condicdes de acesso e qualidade do servigo publico com relacéo
aos demais nacionais do Estado.

O Parecer 14/99 do Conselho Nacional de Educacéo, no art. 78, afirma que

[...] a educacdo escolar para os povos indigenas deve ser intercultural e bilingue,
visando a reafirmacdo de suas identidades étnicas, & recuperacdo de suas memorias
histdricas, a valorizagdo de suas linguas e ciéncias, além de possibilitar 0 acesso as
informagdes e aos conhecimentos valorizados pela sociedade nacional.

Opinido sobre o que é ser crianga atualmente na Reserva Indigena de Dourados

F1, F2, F3 ¢ fica na rua. Quando chega da escola vai pra rua

F4 14 ndo d& pra deixa brinca longe de casa, perto € melhor. Tem riscos la.

F5, F6 é os pais mandarem e eles obedecerem. N&o deixa ficar com mas companhia. E
brincd com cuidado, pois ta tendo muita violéncia.

F7 estdo muito largada. Devia te uma educacao pra ocupa a cabeca. Fica desocupada,
fica fazendo coisa errada. Se tivesse educacdo infantil na aldeia as crianga ndo fica de vizinho
em vizinho.

F8, F9 Estdo correndo risco o tempo todo.

As familias indigenas que foram entrevistadas estdo preocupadas com a violéncia nas
aldeias hoje. Dizem que esta comecando muito cedo, por esse motivo tém receio das criancas
sairem de perto para brincarem. As criancas sdo livres para brincar e aprender sobre a cultura e
a familia esta sempre a frente para ensinar 0s passos que devem seguir. Segundo Cohn (2005,

p.497) as criangas aprendem enquanto ouvem:

[...] &s criancas deve ser permitido ver e ouvir tudo: é isso que garante que elas irdo
aprender de tudo um pouco. Mas eles ndo esperam que as criangas aprendam tudo de
uma vez e logo de primeira. Ao contrério, enquanto veem e ouvem e aprendem,
desenvolvem seus 6rgdos de aprendizado e vdo aos poucos se tornando mais capazes
de aprender e armazenar o que aprenderam. Ou seja, enquanto se garante ocasifes de
aprendizado as criangas, ndo se cobra delas resultados imediatos, mas entende-se isso
como um processo que deve ser respeitado e que leva tempo.
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No que tange a violéncia dentro da RID citada por um dos protagonistas da pesquisa
nota-se que essa violéncia pode ser causada por pressao externa, ou seja, cada vez mais 0 nao
indigena convive dentro das aldeias, o que gera alguns conflitos. O que se encontra hoje na
Reserva s6 pode ser compreendido através da analise do processo histérico, das relagdes que
ocorreram no passado.

A questdo da violéncia segundo Rocha Ferreira e Vinha (2016, p. 02):

[...] por ser muitas vezes um tabu e pouco conversada fora do meio familiar, torna-se
silenciada ou ndo recebe a importancia devida em locais publicos. Essa discussao
remete também ao delicado tema das relagfes politicas entre parentelas, correndo o
risco de gerar acusacdes reciprocas e de fazer emergir tensdes latentes, resultantes da
convivéncia compulséria da populacdo de diversas comunidades, e mesmo de
distintas etnias, no espago de confinamento das reservas.

Esses conflitos que geram a violéncia sdo observados desde a colonizagdo, uma relacéo
de poder muito forte entre os colonizadores sobre os indigenas.

Como bem pudemos observar, a realidade vivida hoje dentro da Reserva Indigena de
Dourados e de outras comunidades Guarani, Kaiowa e Terena em relacdo as sociedades ndo
indigenas, é passivel de ampla discussdo, a fim de que sejam respeitados e mantidos 0s
costumes, as crencas e 0 modo de vida dos povos indigenas, como considerado por Hall (2009,
p. 232):

Na realidade, o que vem ocorrendo frequentemente ao longo do tempo é a rapida
destruicdo de estilos especificos de vida e sua transformacdo em algo novo. A
“transformagao cultural” € um eufemismo para o processo pelo qual algumas formas
e préticas culturais sdo expulsas do centro da vida popular e ativamente
marginalizadas.

A Reserva Indigena de Dourados tem problemas, e as solucdes para estes problemas
existentes é algo que a comunidade busca diariamente. Porém, a burocracia impera quando se
trata de politicas publicas para beneficiar a comunidade em geral. A educagéo das criangas e a
construcdo de mais escolas é algo fundamental para ajudar a comunidade até mesmo contra a
violéncia, que s6 vem aumentando ao longo do tempo.

A teoria figuracional de Elias (1994) e em especifico o livro sobre “Os Estabelecidos ¢
Outsiders” de Elias e Scotson (2000) contribui para compreendermos melhor as relacdes de
poder. Na visao do autor o poder esta imbricado nas relagdes humanas, mas néo esta centrado
e congelado nas mesmas pessoas e/ou grupos/instituicbes ao longo da vida e da historia da

humanidade. Ele se desloca a medida em que ocorre novas informagdes, pressdes externas e
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internas, enfim no proprio processo de mudancas sociais na histéria [a longo prazo]. Todos nos
temos poder na sociedade, e a natureza e extensdo da area para decisdes dependem da estrutura
e da constelacgéo historica da sociedade na qual n6s moramos e atuamos (ELIAS, 1994).
Todos estamos inseridos numa sociedade que ao longo da histéria da humanidade passa
por transformacdes, desde a mais simples informacéo trazida pelas tecnologias, como pelas
mudancas politicas, econémicas, culturais, que afetam a todos. E cabe a cada um desenvolver
seu papel sabendo que € nas relacBes de poder dentro das sociedades que a histéria da
humanidade é construida e assim pode sem dlvida, ser mais tolerante e desconstruir 0s

preconceitos que estdo envoltos na cultura e diversidade especialmente dos povos indigenas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A aprendizagem dos autocontroles, chame-se a eles de razéo, consciéncia, ego ou
superego, e a consequente moderacao dos impulsos e emog¢des mais animalescas, em
suma, a civilizagéo do ser humano jovem, jamais é um processo inteiramente indolor,
e sempre deixa cicatrizes. Se a pessoa tem sorte - uma vez que ninguém, nem os pais,
nem o médico, nem um conselheiro, podem, no presente, dirigir esse processo na
crianca de acordo com um conhecimento claro do que é melhor para o seu futuro,
porque tudo é ainda na maior parte uma questdo de sorte -, saram as feridas dos
conflitos civilizadores incorridas na infancia e as cicatrizes deixadas por eles ndo séo
muito profundas. Nos casos menos favoraveis, os conflitos inerentes ao processo de
civilizar jovens seres humanos — conflitos com outros e conflitos dentro de si mesmo
— permanecem sem solucdo ou, mais exatamente, embora sejam sepultados por algum
tempo, retornam em situagBes que lembram as da infancia. O sofrimento,
transformado em forma adulta, volta repetidamente e os conflitos ndo solucionados
da pessoa na infancia nunca deixam de perturbar seus relacionamentos adultos.
(ELIAS, 1993, p. 205)

Esta pesquisa partiu da ansiedade que senti desde a primeira vez que fui trabalhar com
criancas indigenas na educacéo infantil em escolas urbanas. Posso afirmar que falta muito para
se chegar a uma conclusdo acerca do tema. Tais postulagdes nos remetem as teorias estudadas
e que tém a infancia como elemento de analise, uma vez que receber criancas indigenas sem
uma preparacdo adequada é algo muito dificil, pois todo trabalho pedagogico requer formacao
consistente e aceitacdo do outro.

O trabalho foi baseado em diferentes autores que pesquisam sobre a educacao infantil
indigena. A teoria figuracional de Norbert Elias foi fundamental para se compreender as redes
de interdependéncia, relacdes de poder e habitus social relacionados a Escola Municipal
Vereador Salvador Ferreira de Aguiar. Os resultados nos fazem pensar como a discussao sobre
a Educacdo Infantil da escola urbana esta distante  atender as especificidades da educacéo
indigena. A escola urbana deve pensar na educacdo intercultural, reconhecer a cultura indigena
e a alteridade, isto €, o reconhecimento do outro.

A pesquisa realizada mostrou a importancia de se implantar nas Propostas Pedagdgicas
o0 atendimento educacional de qualidade a especificidade cultural das criangas indigenas. Os
dados revelam e retratam a necessidade emergencial de se fazer uma préatica pedagogica voltada
a atender as criangas que saem da Reserva Indigena de Dourados-MS (RID) para estudarem nas
escolas urbanas do municipio de Itapord — MS.

A0 se pensar uma proposta pedagdgica para esse tipo de acdo, € necessario que haja
prestatividade por parte dos orgdos competentes e também da Secretaria de Educacdo com

relacdo & educacéo ofertada as criancas indigenas.
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Nesse cendario onde as escolas sdo configuradas por diferentes sujeitos, advindos de
distintas identidades culturais, sociais e étnicas, € necessario que as instituicdes tenham a visdo
de trabalhar com o olhar voltado para estas distintas culturas. Incluir nos documentos
institucionais, como no caso a Proposta Pedagdgica, que foram elaborados de acordo com os
objetivos da comunidade escolar ndo basta, a acdo deve ser posta em prética.

As Diretrizes e Resolucdes da Secretaria Municipal de Educacdo deveria contemplar a
proposta da educacdo intercultural tendo em vista o namero significativo de criangas e
adolescentes indigenas nas escolas urbanas. De forma semelhante, o PPP deveria assegurar o
direito & educacéo diferenciada e especifica.

Os resultados nos fazem refletir como a discussédo sobre a Educagdo Infantil Indigena
nas escolas urbanas esta longe de terminar, visto as diferencas de opinides e expectativas, bem
como, a propria Proposta Politica Pedagdgica da Escola Municipal Vereador Salvador Ferreira
de Aguiar onde fica a critério do professor a educacéo indigena dentro da escola.

A diretora, as professoras e coordenadoras buscam, através de seus questionamentos e
papéis de mediadores dentro da comunidade, solu¢bes que possam dar qualidade de ensino e
respeito as criancas indigenas, porém reconhecem nao ter preparacao académica que possibilite
uma boa qualidade educacional no que tange as diferengcas que vivenciam no dia-a-dia na
escola. E necessario que as escolas possibilitem qualificacio para que os professores sintam-se
preparados para atuar com a educacdo indigena. E uma questdo de politica plblica para se
refletir e favorecer esta qualificacéo.

As escolas urbanas, além de abrigarem na sua formacdo uma variedade cultural,
possuem uma crescente populacdo indigena. Esses povos sdo posicionados como minorias
étnicas e tém vivido nos ultimos séculos “nas margens da sociedade branca ou como obstaculos
para a implantacdo dos valores civilizatérios, sendo vistos como ervas daninhas que devem ser
eliminadas, sufocadas” (BACKES e NASCIMENTO, 2011, p.25)

Nossa pesquisa reportou-se principalmente as criangas indigenas das etnias Terena,
Guarani e Kaiowd, que saem da Reserva Indigena de Dourados para estudarem em escolas
urbanas no municipio de Itapord. Elas trazem uma cultura diferente e que deve ser respeitada.
No que diz respeito a pedagogia das escolas ndo indigenas, ficou evidente que néo se pensa e
ndo se trabalha com as experiéncias que a crianc¢a traz de seu mundo. Torna-se necessario que
haja uma agdo emergencial para atender essas criancas, ndo tem como deixa-las de lado. A
escola precisa urgentemente, atraveés da Secretaria de Educacdo, prover cursos para a
preparacdo efetiva dos professores da Rede Municipal, uma vez que recebem cada vez mais

criancas advindas da RID.
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A RID é muito préxima das cidades de Dourados e Itapord o que acarreta muitos
problemas para os indigenas, como violéncia. “A RID por se localizar muito proximo das duas
cidades também interfere muito na cultura do povo indigena que ali vive. Existem na Reserva
atualmente muitos pais que trabalham e que ndo tém um lugar seguro para deixar seus filhos;
ha criancas que, por falta de um local seguro, vivem abandonadas”. (MACHADO, 2016, p. 44)

Esse povo precisa viver em dois ambientes ou dois mundos diferentes, o que podemos
chamar também de “Entre-lugares” como menciona Bhabha, porque ¢ impossivel fugir dessa
realidade, mas esses dois mundos se confundem, e muitos ndo conseguem fazer esse caminho
de ida e volta. As tensdes existentes entre esses mundos é perceptivel no dia a dia e nas falas
dos interlocutores da pesquisa.

Em funcdo das dificuldades da vida atual os pais da RID ndo estdo ensinando ou
repassando o conhecimento dos antepassados para os seus filhos, pois estdo com outros
compromissos e preocupacdes que a vida atual exige (MACHADO, 2016). Todos os
entrevistados relataram ndo falar outra lingua que nédo seja o portugués com os filho em casa,
isto porque segundo eles, os filhos estardo mais preparados para 0 mercado de trabalho, uma
vez que visualizam que ndo terdo oportunidades na vida se ndo estiverem falando como os nédo
indigenas. Até porque ndo conseguem ver possibilidade de melhora na qualidade de vida na
RID, tanto pelo poder publico quanto pela prépria populacdo que I4 reside.

As familias que participaram da pesquisa, por meio de entrevista, expressaram um
conflito entre colocar os filhos pequenos em 6nibus que percorrem uma longa distancia até a
escola onde estudam e o medo dos filhos estudarem na Reserva Indigena com criangas grandes
onde correm o risco de se machucarem, uma vez que segundo essas familias, a violéncia tem
aumentado cada vez mais dentro das aldeias.

Porém entendem a necessidade das criancas irem para a escola desde cedo, pois
precisam trabalhar e ndo querem deixar os filhos sozinhos ou a “mercé” da violéncia que pode
atingi-los. Ainda, segundo as familias, as criancas estdo perdendo a liberdade para brincar,
correr, pois nao se pode mais deixa-las livres sem um adulto por perto. Ficou evidente também
que todos desejam uma escola de educagdo infantil na RID, mas observam que é necessario
uma escola exclusiva para as criangas pequenas. Segundo Machado 2016 ao analisar as
informacodes coletadas na pesquisa, “€ possivel perceber que as familias e professores nao sao
contra um modelo de educacdo infantil na Reserva Indigena de Dourados, no entanto desejam
que esse modelo seja elaborado a partir da visdo cultural das familias indigenas”. (MACHADO,
2016, p. 102). Devemos destacar, aqui, que a Reserva Indigena de Dourados possui

caracteristicas de uma Aldeia Urbana, a mistura com os de fora esta se tornando quase que
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inevitavel, por isso, esse olhar das mées para o futuro, para a necessidade da construgdo de um
CEIM.

A Resolucédo n° 5, de 17 de dezembro de 2009 estabelece que a Educagdo Infantil é
opcional, cabendo a cada comunidade indigena decidir o que lhe convém.
Considerando que neste periodo o individuo se constitui enquanto parte de um corpo
social, falante de uma lingua, compartilhando uma visdo de mundo com o grupo social
a que pertence, muitos povos indigenas entendem que ndo ha melhor situacdo para
uma crianca na sua primeira infancia do que o convivio com os seus familiares e 0
aprender fazendo que a vida nas aldeias proporciona. Contudo, ha muitas situacdes
diversas, ha aldeias urbanas, hd mulheres indigenas que precisam de apoio, e, por isso,
a proposicao da Educacdo Infantil deve ser avaliada de acordo com as especificidades
da cada comunidade, que deve ter a palavra final sobre o0 assunto. Neste sentido, cabe
a FUNAI trabalhar com os povos indigenas a concep¢do dessa formacdo inicia, e o
entendimento de que o acesso a esse direito ofertado pelo Estado ndo corresponde a
uma obrigacao, se isso ndo fizer sentido para eles. Isso porque o Estado brasileiro
reconhece e respeita os diferentes modos de vida dos povos indigenas, buscando a ndo
imposigéo de concepcdes ocidentais de escolarizacdo (BRASIL, 2009).

Na perspectiva da pedagogia indigena, a crianca aprende experimentando, vivendo o dia
a dia da aldeia e, acima de tudo, acompanhando a vida dos mais velhos, imitando, criando,
inventando, sendo que o ambiente familiar, composto pelo grupo de parentesco, oferece a
liberdade e a autonomia necessarias para esse experimentar e criar seu mundo infantil.

Essa liberdade engloba o “acesso aos diferentes lugares e as diferentes pessoas, as varias
atividades domésticas, educacionais e rituais, enfim, a quase tudo o que acontece a sua volta”
(NUNES, 2002, p. 71). A autora relata que as criangas, nos primeiros anos de sua vida, “vivem
uma permissividade quase sem limites, sdo onipresentes na aldeia e nas areas circundantes, e
puni¢des quase ndo acontecem” (idem, p. 72). Essa “aparente desordem” ou, “ordem vivida de
outro modo, imersa num espirito ludico, espontdneo ¢ sem compromisso” € que estaria “no
cerne de todo o processo educacional” indigena (idem, p. 72). Mas ao chegarem nas escolas
urbanas todo este processo fica esquecido, ndo se trabalha uma pedagogia diferenciada com as
criancas indigenas.

Pelos dados obtidos na pesquisa e apresentados neste trabalho; pelas conversas com
direcdo, coordenacgdo, professores e pais, vé-se que € fundamental que as autoridades
competentes tenham uma visdo da importancia de se pensar na crianga indigena como um
individuo que esta inserido nas relagdes com a sociedade. E uma busca de se compreender a
sociedade e o individuo relacionados, de se entender que um sem o outro torna-se esvaziado de

sentido. Conforme discorre Elias (1994, p. 19):

E os que, no sentido exato da expressdo, ndo conseguem enxergar a floresta por causa
das arvores talvez encontrem algum auxilio para seu raciocinio na aluséo a relagdo
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entre as pedras € a casa, a parte e o todo. A afirmacdo de que os individuos sdo mais
"reais" do que a sociedade nada mais faz além de expressar o fato de que as pessoas
que defendem essa visdo acreditam que os individuos sdo mais importantes, e que a
associacao que eles formam, a sociedade, € menos importante.

A andlise de Norbert Elias nos permitiu compreender a forma como as transformacdes
sociais ocorrem ao longo do tempo e perceber que determinadas condutas e instituicdes sociais
sdo construcdes humanas. A leitura da obra do Processo Civilizador, nos fez refletir a respeito
de nossos proprios habitos e costumes, transformando-nos de forma a permitir um melhor
refinamento de nossa postura e a diminuir ou evitar determinados habitos capazes de causar
desprazer as pessoas de nosso convivio, em especial as criancas indigenas que saem de seu
convivio para estudarem nas escolas urbanas do municipio de Itapord. A anélise dos costumes
apresentados por Norbert Elias, sdo de uma relevancia explicita para a formacdo pessoal para
além da relagdo professor/aluno, mas para os membros da sociedade em sua totalidade.

No caso das criancas indigenas apresentamos a necessidade de a escola observar o
reconhecimento acerca do desenvolvimento infantil nos processos de formacgdo. Destacamos
que as relagdes entre adultos e criangas estdo continuamente em disputas de poder, no ambito
daquilo que Elias chama de “balanca de poder”, e se expressam no cotidiano como conflitos
entre 0s grupos aos quais fazem parte, independentemente de ser indigena ou ndo. Nessa
balanca de poder, que é relacional, o péndulo estd em movimento e pende em geral para o lado
dos individuos mais fortes, no caso os adultos, e ndo para 0s mais fracos, no caso as criangas
ou pende para 0s ndo indigenas e ndo para os indigenas.

Cabe a nos, educadores, trabalhar valores humanos para diminuir a discriminagdo
existente na sociedade, e portanto na escola, advinda de processos multiplos na histéria da
humanidade. E, como diz Elias (Elias, 1994b, p. 45) “a historia ¢ sempre historia de uma
sociedade, mas, sem a menor duvida, de uma sociedade de individuos”.

A grande licdo que esta pesquisa nos passa € a necessidade de se buscar ver o mundo
sob outra Otica e tentar identificar as relagdes de poder como algo presente no dia-a-dia das
pessoas. Poder ndo se resume & luta entre grandes nacdes; e excluidos ndo sdo apenas 0s paises
e continentes “subdesenvolvidos”, onde a populagdo passa fome. Sao todos que vivem em uma
determinada sociedade. Ha estabelecidos e outsiders em todas as relagdes humanas.

E, na maioria das vezes, ndo sdo os individuos que escolhem em qual lado irdo ficar.
Muito menos existe um lado “bom” e outro “ruim”. Tudo faz parte de um processo. Desta
maneira, este estudo é de importancia para se pensar e agir sobre a educacéo infantil indigena

que acontece em escolas urbanas. N&o se pode fechar os olhos para esta realidade que acontece
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diariamente. E necessario que sejam realizados estudos e agBes concretas para que se possa
efetivar uma proposta pedagdgica que pense nas criangas indigenas. Deixa-las no anonimato s6

ird reforcar o descaso que ocorre hd muitos séculos.
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(assinatura do entrevistado/depoente) VERA LUCIA AMADOR ALVES
Pesquisadora/Entrevistadora
UFGD/MS

Dr2 Maria Beatriz Rocha Ferreira
Orientadora UFGD/MS
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APENDICE II

MINISTERIO DA EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADOS
FACULDADE DE CIENCIAS HUMANAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA

TERMO DE AUTORIZACAO PARA GRAVACAO DE VOZ

Eu, RG

,depois de receber esclarecimentos sobre a pesquisa realizada por Vera Lucia Amador

Alves, intitulada como: A crianga indigena e a educacgdo infantil em escolas urbanas, cujo
objetivo é conhecer o processo de escolarizacao dos alunos indigenas matriculados na educacéo
infantil municipal, na cidade de Itapord, bem como descrever as opiniGes dos professores,
coordenadores, secretéria de educacdo e familiares de criancas indigenas na educagéo infantil,
sob a responsabilidade da Professora Dr? Maria Beatriz Rocha Ferreira, professora da
Universidade Federal da Grande Dourados, em Dourados/MS, AUTORIZO, por meio deste
termo, a realizacdo da gravacao de minha entrevista sem custos financeiros a nenhuma parte.
A pesquisadora acima citada fica consequentemente autorizada a utilizar, divulgar e
publicar, para fins académicos e culturais, 0 mencionado depoimento, no todo ou em parte,
editado ou ndo, bem como permitir a terceiros o0 acesso ao mesmo para fins idénticos, com a

Unica ressalva de garantia da integridade de seu conteudo e identificacdo de fonte e autor.

, de de
(assinatura do entrevistado/depoente) VERA LUCIA AMADOR ALVES
Pesquisadora/Entrevistadora
UFGD/MS

Dr2 Maria Beatriz Rocha Ferreira
Orientadora UFGD/MS
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APENDICE Il

MINISTERIO DA EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADOS
FACULDADE DE CIENCIAS HUMANAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA

A

Escola Municipal Vereador Salvador Ferreira de Aguiar
Itapord - MS

ASSUNTO: Solicita Consentimento para Pesquisa

Venho por meio desta solicitar autorizacdo dessa Instituicdo para que a mestranda Vera
Lucia Amador Alves do Programa de P6s-Graduagcdo em Educacdo da UFGD, Linha de Pesquisa
Educagdo e Diversidade, possa realizar a pesquisa intitulada “A CRIANCA INDIGENA E A
EDUCACAO INFANTIL EM ESCOLAS URBANAS”, sob minha orientagao.

A presente pesquisa conhecer o processo de escolarizacdo dos alunos indigenas
matriculados na educacdo infantil municipal, na cidade de Itapord, bem como descrever as opinides
dos professores, coordenadores, secretaria de educacdo e familiares de criangas indigenas na
educacao infantil. A participacdo da Instituicdo ndo é obrigatoria. A recusa do consentimento nao
trara nenhum prejuizo na relagdo com os pesquisadores ou com a Universidade Federal da Grande
Dourados.

A participagéo desta Instituicdo consiste em autorizar o transito da pesquisadora para
coleta de informagdes para a pesquisa.

Todas as informagfes obtidas através desta pesquisa serdo confidenciais, sendo
assegurado o sigilo dos participantes, quando requerido, em todas as etapas previstas no estudo. Os
participantes serdo contactados e serdo divulgados somente mediante termo de consentimento livre
e esclarecido assinado pelos responsaveis.

Os dados coletados serdo analisados e apresentados sob a forma de relatério e serdo
divulgados por meio de reunides cientificas, congressos e/ou publica¢des, com a garantia do seu
anonimato. A participacdo no estudo ndo acarretara custos para a Instituicdo da mesma forma néo
sera disponibilizada nenhuma compensacao financeira adicional pela participagdo da mesma.

Contando com vossa colaboracdo e atencdo, desde ja expressamos nossos sinceros

agradecimentos.

Profd. Dra. Maria Beatriz Rocha Vera Lucia Amador Alves
Ferreira Mestranda
Orientadora E-mail: vera-amador@hotmail.com

Email: beatrizvloo@hotmail.com Cel: (67) 99975-3451
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APENDICE IV - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA COORDENADORES

Prezado Coordenador (a)

Estamos realizando uma pesquisa para se compreender a educacao infantil na Escola Municipal
Vereador Salvador Ferreira de Aguiar de Itapora. Esta escola foi escolhida por ter alunos
matriculados ndo indigenas e indigenas. A sua participacdo como coordenador (a) é muito
importante para dar uma visdo geral dos avancos, problemas e desafios desta escola. Toda
entrevista realizada sera sigilosa, de maneira que possa sentir-se segura quanto as respostas

fornecidas.

FORMACAO PESSOAL
Identificacéo
Sexo: () Masculino ( ) Feminino  Idade:
Formacdao Pedagogica:
Funcéo que ocupa:
Quanto tempo na fungéo:

2. Como foi sua formacao inicial e continuada para chegar a funcédo que exerce
atualmente?

3. Voce teve alguma formacao para trabalhar com criancas indigenas para atuar numa
escola indigena? Sim Né&o Se sim, como foi a formagao?

4. E para escolas gue tivessem criancgas indigenas e nao indigenas? Sim __ Nao
____Sesim, como foi a formacéo?

5. Na sua opinido para trabalhar com criancas indigenas deveria ter alguma formacao?

Legislacdo, pareceres e resolucgdes

6. Vocé tem conhecimento se na legislacdo, nos pareceres e resolucdes existe alguma
especificacdo do ensino infantil para trabalhar com indigenas que frequentam a escola
urbana? Sim ( ) Nao ( )

Se existe, quais sdo?

7. O Plano Municipal de Educacdo aborda sobre a educacdo indigena que ¢ atendida em
Itapord? Sim () N&o ( )

Se sim, como é abordado?
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8. No Referencial Municipal traz alguma informacao de como trabalhar com a crianca
indigena?

Sim () Néo ( ) Se for sim, especifique

Proposta Politica Pedagogica da Escola

9. Como foi elaborada a Proposta Politico pedagdgica da escola?
10. A Proposta Politica Pedagdgica da escola é pensada em toda clientela que recebe?

Sim () N&o ( ) Se for sim, especifique

11. Na Proposta Politica Pedagdgica ha uma preocupacdo com a diversidade?

Sim () Néo ( ) Se for sim, especifique

12. Como tem sido implementada a PPP da escola da sua escola?
13. No projeto politico pedagdgico existe alguma diferenca da sua escola, comparada com
outras escolas urbanas, por ter criancas indigenas?

Sim () Néo ( ) Especifique

Diversidade sociocultural

14. O termo cultura tem varias definicdes. A escola, nos documentos, adota alguma
definicdo de cultura? Sim __ N&o ___ Se for sim, qual?

15. E para vocé, como define cultura?

16. Vocé percebe diferenca entre a cultura da criancga indigena e da ndo indigena na
escola?

Sim () Néo ( ) Especifique

17. Vocé acha que as criangas indigenas estdo sendo bem atendidas em termos de
acolhimento, nesta escola urbana de Itapora?

Sim () Néo ( ) Especifique
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18. Na sua opinido, acha que é melhor a criancas indigenas, de 3 a 6 anos, ir para
(assinalar, pode escolher mais do que uma):
() escolaurbana () escolada aldeia ( ) seja ensinada exclusivamente na familia.

Por que?

19. Na sua opinido, o que tem sido feito em educacéo indigena escolarizada nesta escola
urbana

Atendimentos pedagdgicos

20) Na sua opinido, na coordenacgdo, de maneira geral quais atendimentos pedagogicos
sdo mais frequentes na educacdo infantil?

21. Em relacdo aos atendimentos pedagdgicos, existem diferencas entre os alunos de
descendéncia indigena e ndo indigena?

22. No que e quando (etapa escolar) os alunos indigenas apresentam dificuldades na
escola?

23. Observa rivalidades entre os alunos indigenas e ndo indigenas (ex bater, soco, cutucar,
sorrisos, tirar sarro etc)

24. As familias de maneira geral participam das atividades nas escolas? Quem tem maior
participacdo, as familias indigenas ou ndo indigenas?

25. Na sua opinido, como vocé descreveos alunos indigenas desta escola?

26. Ha fatos ocorrido, com esses alunos, que possam ser relatados?
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APENDICE V

Prezado Professor (a)
Estamos realizando uma pesquisa para se compreender a educacgéo infantil na Escola municipal

Vereador Salvador Ferreira Aguiar de Itapord. Esta escola foi escolhida por ter alunos
matriculados ndo indigenas e indigenas. A sua participacdo como professor (a) é muito
importante para dar uma visdo geral dos avancos, problemas e desafios desta escola.Toda
entrevista realizada sera sigilosa, de maneira que possa sentir-se segura quanto as respostas
fornecidas.

ROTEIRO DE ENTREVITA PARA PROFESSORES: REGENTE, ARTES,
EDUCAGCAO FISICA, PRATICAS INTERDISCIPLINARES, INGLES

FORMACAO PESSOAL

1. IDENTIFICACAO
NOME:

SEXO:

IDADE:

FORMACAO ACADEMICA:

DISCIPLINA QUE ATUA:

QUANTO TEMPO TRABALHA NA EDUCACAO INFANTIL:

FORMAGCAO ESPECIFICA

2. Vocé teve alguma formacéo para trabalhar com criancas indigenas e ndo indigenas? (
)Sim () Ndo Qual?
DIFICULDADES NO ACOLHIMENTO Tem alguma dificuldade quando recebe criancas

indigenas e ndo indigenas em salade aula? ( ) Sim () Ndo QUAL

3.
ESTRATEGIAS NO ACOLHIMENTO

4. Quando as criangas chegam a sua sala elas escolhem o lugar onde sentar ou vocé as
encaminha para seu lugar?

5. Tem alguma diferenca entre as indigenas e ndo indigenas na chegada e escolha de
lugar?

6. Vocé realiza algumas atividades diferenciadas no primeiros 4 dias para interagir as
criangas? ( )sim () ndo
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Qual?

7. A familia indigena participa dos primeiros dias da crianca na escola?

()sim ( )ndo Como?

Legislagéo, pareceres e resolucoes

8. Vocé tem conhecimento se na legislacédo, nos pareceres e resolucdes existe alguma
especificacdo do ensino infantil para trabalhar com indigenas que frequentam a escola
urbana? ( )ndo ( )sim

Se existe, quais sdo?

9. O Plano Municipal de Educacéo aborda sobre a educacédo indigena que € atendida em
Itapord? ( ) sim () nédo

Se sim, como é abordado?

10. No Referencial Municipal traz algo de como trabalhar com a crianca indigena ou é
comum a todas sem especificacfes?

Proposta Politica Pedagdgica da Escola

11. Como foi elaborada a Proposta Politico pedagdgica da escola?

12. A Proposta Politica Pedagogica da escola é pensada em toda clientela que recebe?

13. Na Proposta Politica Pedagogica ha uma preocupacéo com a diversidade? E abordada
a questdo indigena?

14. A PPP contempla a cultura indigena? ( ) sim ( ) nédo

Se for sim, de que maneira?

15. Como tem sido implementada a PPP da escola da sua escola?
16. No projeto politico pedagdgico existe alguma diferenca da sua escola (comparada com
as demais) por ter criangas indigenas?
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Facilidades e dificuldades no processo de ensino

17.

18.

19.
20.

21.

a)
b)

c)

22.

23.

24.

No processo de ensino/aprendizagem vocé percebe diferenca entre as criangas
indigenas e ndo indigenas?

No comportamento, vocé percebe diferenca entre as criangas indigenas e ndo
indigenas?

E no recreio, vocé percebe diferenca entre as criancas indigenas e nao indigenas?
No gue e quando (etapa escolar) os alunos indigenas apresentam dificuldades na
escola?

Observa rivalidades entre os alunos? (ex brincadeira de mal gosto, bater, soco,
cutucar, tirar sarro, olhar reprovador etc). Pode assinalar mais de uma resposta.

Sim, existe rivalidades entre os alunos. [Citar quais...]
Os grupos nao indigenas provocam, fazer chacotas dos indigenas [Que tipo]
Os grupos ndo indigenas tem mais rivalidades do que os indigenas. Que tipo?

Existem diferencasnas rivalidades entre os alunos ndo indigena comparada com 0s
indigenas?

As familias de maneira geral participam das atividades nas escolas? Quem tem maior
participacdo, as familias indigenas ou ndo indigenas?

Como vocé se sente com as dificuldades e desafios de ter criancas indigenas e ndo
indigenas na sala de aula?

Roteiro perguntas para a entrevista com os pais das criancas indigenas da Reserva

Indigena de Dourados que tém filhos estudando em escolas urbanas de Itapora — MS
Prezado(a) Pai/Mée
Estamos realizando uma pesquisa para se compreender a educacéo infantil na Escola municipal

Vereador Salvador Ferreira de Aguiar de Itapord. Esta escola foi escolhida por ter alunos

matriculados ndo indigenas e indigenas. A sua participacdo como pai € mae (a) € muito

importante para dar uma visdo geral dos avancos, problemas e desafios para uma escola com

criancas indigenas e ndo indigenas.\Vocé ndo precisa dar o seu nome, e nem da crianca.

Aentrevista realizada ¢ sigilosa, de maneira que possa sentir-se segura quanto as respostas

fornecidas.

Identificacdo da familia

1.
2.
3.

Nome da respondente um nimero para a pessoa
Etnia da mée da crianca e do pai da crianca
Até que ano a mée da crianga estudou? e 0 pai da crianga?
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4. Local de residéncia:
5. E menina ou menino que estuda nesta escola? Quantos anos tem?

Caracteristicas da familia

6. Etniada crianca Se tiver os pais de etnias diferentes, como vocés
resolvem a etnia da crianga?
7. Quantos filhos tem?

Lingua falada em casa
8. Em sua casa em qual lingua se comunicam? Pode escolher mais do que uma resposta.
( ) portugués ( ) kaiowa( ) guarani( ) terena ( ) outra, qual?

9. Se falam a outra lingua, quem ensina? E como ensinam?

Sentimento relacionado a escola

10. O que deixa seu (sua) filho (a) triste durante o periodo que esta na escola?
11. E o que deixa seu (sua) filho (a) feliz?
12. Quando vem pra escola de onibus seu filho reclama de alguma coisa?

Escola urbana

13. Por que escolheram as escolas de Itapora para matricular seus filhos?

14. Seu filho esta com alguma dificuldade na escola?

15. Ele conversa sobre o dia de aula quando chega em casa?

16. Gostaria que tivesse alguma atividade diferente para seu filho na escola?

17. Se pudesse fazer algum pedido para a equipe da escola sobre a educacéo do seu (sua)
filho (a) o que gostaria de pedir?

Educacéo indigena

18. Como ¢ a educacao indigena da crianca de 3 a 6 anos? (equivalente a idade da
educacdo infantil) na sua etnia? Se os pais forem de etnias diferentes, pergunte as
diferencas.

Educacéo escolarizada na aldeia

19. Qual sua opinido de ter educacéo infantil na aldeia?

20. Na sua opinido, a sua comunidade tem conhecimento sobre o significado da educacao
infantil escolarizadapara o desenvolvimento da crianga?

21. O que é ser crianga atualmente na Reserva Indigena de Dourados?



APENDICE VI - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA DIRETORA

Prezada Diretora:

Estamos realizando uma pesquisa para se compreender a educacéo infantil na Escola Municipal
Vereador Salvador Ferreira de Aguiar de Itapora. Esta escola foi escolhida por ter alunos
matriculados ndo indigenas e indigenas. A sua participagdo como coordenador (a) é muito
importante para dar uma visdo geral dos avancos, problemas e desafios desta escola. Toda
entrevista realizada sera sigilosa, de maneira que possa sentir-se segura quanto as respostas

fornecidas.

FORMACAO PESSOAL
Identificacéo
Sexo: () Masculino ( ) Feminino  Idade:
Formacdao Pedagogica:
Funcéo que ocupa:
Quanto tempo na fungéo:

1. Como foi sua formacéo inicial e continuada para chegar a funcdo que exerce
atualmente?

2. Vocé teve alguma formacdo para trabalhar com criancas indigenas e ndo indigenas? Se
sim qual?

3. Na sua opinido para trabalhar com criangas indigenas deveria ter alguma formagéo?

Legislagéo, pareceres e resolucoes

4. Vocé tem conhecimento se na legislagdo, nos pareceres e resolucdes existe alguma
especificacdo do ensino infantil para trabalhar com indigenas que frequentam a escola
urbana? Sim ( ) Néao ( )

Se existe, quais sdo?

5. O Plano Municipal de Educacdo aborda sobre a educacdo indigena que ¢ atendida em
Itapord? Sim () N&o ( )

Se sim, como é abordado?

6. No Referencial Municipal traz alguma informacao de como trabalhar com a crianca
indigena?
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Sim () N&o ( ) Se for sim, especifique

Proposta Politica Pedagdgica da Escola

7. Como foi elaborada a Proposta Politico pedagdgica da escola?
8. A Proposta Politica Pedagogica da escola € pensada em toda clientela que recebe?

Sim () N&o ( ) Se for sim, especifique

9. Na Proposta Politica Pedagdgica ha uma preocupacéo com a diversidade?

Sim () N&o ( ) Se for sim, especifique
E abordada a questdo indigena?
Sim () Néo ( ) Se for sim, especifique

10. A PPP contempla a cultura indigena? ( ) sim ( ) nédo

Se for sim, de que maneira?

11. Como tem sido implementada a PPP da escola da sua escola?
12. No projeto politico pedagdgico existe alguma diferenca da sua escola (comparada com
as demais) por ter criancas indigenas?

Sim () Néo ( ) Especifique

Diversidade sociocultural

13. O termo cultura tem vérias definicdes. A escola, nos documentos, adota alguma
definicdo de cultura? Sim __ N&o ___ Se for sim, qual?

14. E para vocé, como vocé define cultura?

15. Vocé percebe diferenca entre a cultura da crianca indigena e da ndo indigena na
escola?

Sim () Néo ( ) Especifique

16. Vocé acha que as criangas indigenas estdo sendo bem atendidas nesta escola urbana de
Itapord?

Sim () Néo ( ) Especifique
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Na sua opinido, acha que é melhor a criangas indigena ir para (assinalar):
() escolaurbana () escolada aldeia ( ) seja ensinada exclusivamente na familia.

Por que?

Atendimento Pedagdgico

18.

19.

20.

21.

22.

23.
24.

Na sua opinido, o que tem sido feito em relacdo a educacéo indigena escolarizada
nesta escola urbana?

Em relacdo aos atendimentos, existem diferencas entre os alunos indigenas e ndo
indigenas?

No que e quando (etapa escolar) os alunos indigenas apresentam dificuldades na
escola?

Observa rivalidades entre os alunos indigenas e ndo indigenas (ex bater, soco, cutucar,
sorrisos, tirar sarro etc)

As familias de maneira geral participam das atividades nas escolas? Quem tem maior
participacdo, as familias indigenas ou ndo indigenas?

Na sua opinido, como vocé descreveria os alunos indigenas desta escola?

Hé fatos ocorrido, com esses alunos, que possam ser relatados?
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APENDICE VII

pu MINISTERIO DA EDUCACAO

I UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADOS
FACULDADE DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS GRADUACAO - MESTRADO EM EDUCACAO

A Senhora Cecilia Lopes de Oliveira Eberhardt
Secretaria Municipal de Educacao — Itapord — MS

Assunto: Solicita Consentimento para Pesquisa

Venho por meio desta, solicitar desta Instituicdo para que a mestranda Vera Lucia
Amador Alves, do Programa de Pos-Graduacdo da UFGD, Linha de Pesquisa Educacdo e
Diversidade, possa realizar a pesquisa intitulada “A Educa¢do Infantil Indigena em Escola
Urbana do Municipio de Itapora, MS, sob minha orientacg&o.

A colaboracdo dessa Instituicdo é fundamental porque as unidades escolares atende
alunos indigenas das etnias, residentes na Reserva Indigena de Dourado. A participacdo dessa
Instituicdo consiste em autorizar o trénsito da pesquisadora para coleta de informacdes da
Direcdo, Coordenacdo e Professores que atuam com a Educacéo Infantil na Escola Municipal
Vereador Salvador Ferreira de Aguiar, bem como com alguns pais que tem criangas indigenas
matriculadas na Educacdo Infantil na referida escola.

Todas as informacdes obtidas através desta pesquisa serdo confidenciais, sendo
assegurado o sigilo dos participantes, quando requerido, em todas as etapas previstas no estudo.

Os dados coletados serdo analisados e apresentados sob forma de relatério e serdo
divulgados por meio de reunides cientificas, congressos e/ou publicacdes, com a garantia do
seu anonimato. A participacdo no estudo ndo acarretard custos para a Instituicdo da mesma
forma ndo sera disponibilizada nenhuma compensacédo financeira adicional pela participacao
da mesma forma néo sera disponibilizada nenhuma compensacao financeira adicional pela
participacdo da mesma.

Contando com vossa colaboracéo e atencéo, desde ja expressamos nossos Sinceros

agradecimentos.

Profé. Dr2. Maria Beatriz Rocha Vera Lucia Amador Alves
Ferreira Mestranda
Orientadora E-mail: vera-amador@hotmail.com

Email: beatrizvloo@hotmail.com Cel: (67) 99975-3451
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